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Resumo

O artigo analisa a experiéncia escolar no ensino médio noturno de jovens estudantes matriculadas
na modalidade regular. Foram realizados oito grupos de discussao com estudantes mulheres, de
duas escolas publicas do Distrito Federal, interpretados a partir do método documentdrio. Os
resultados da andlise comparativa constataram que a constru¢ao da experiéncia escolar durante
o ensino médio noturno, e o conjunto de prdticas que a fundamenta, estd estruturada por um
quadro de orientagao constituido empiricamente na relacao de conflito que se estabelece entre
um padrao institucionalizado de desenvolvimento da carreira escolar e o habitus das estudantes.
O problema do desajuste habitual conecta diferentes estudantes do periodo noturno a um mesmo
espaco conjuntivo de experiéncia.

EXPERIENCIA + ENSINO MEDIO * ENSINO REGULAR NOTURNO * ANALISE COMPARATIVA

SCHOOL EXPERIENCE IN EVENING UPPER SECONDARY EDUCATION:
A COMPARATIVE ANALYSIS

Abstract

The article examines the school experience of young female students enrolled in the regular
curriculum at evening upper secondary education. We conducted eight group discussions with
female students from two public schools in the Federal District (Brazil), which were analyzed
with the documentary method. The results of the comparative analysis reveal that the construction
of school experience during evening upper secondary education, along with its underlying set of
practices, is structured by a frame of orientation that is empirically constituted in the conflict
relationship between an institutionalized standard of school career development and the habitus
of the female students. The problem of habitual misfit connects different evening school students
to the same conjunctive space of experience.
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EXPERIENCIA ESCOLAR EN LA ESCUELA SECUNDARIA NOCTURNA:
UN ANALISIS COMPARATIVO

Resumen

El articulo analiza la experiencia escolar en la escuela secundaria nocturna de jévenes estu-
diantes matriculadas en la modalidad regular. Fueron realizados ocho grupos de discusién con
estudiantes mujeres de dos escuelas publicas del Distrito Federal (Brasil), interpretados mediante el
método documental. Los resultados del andlisis comparativo constataron que la construccion de la
experiencia escolar durante la secundaria nocturna, y el conjunto de practicas que la fundamentan,
estd estructurada por un marco de orientacién constituido empiricamente en la relacién de
conflicto que se establece entre un patrén institucionalizado de desarrollo de la carrera escolar y el
habitus de las estudiantes. EI problema del desajuste habitual conecta a diferentes estudiantes del
periodo nocturno a un mismo espacio conectivo de experiencia.

EXPERIENCIA » ESCUELA SECUNDARIA * ENSENANZA NOCTURNA REGULAR -
ANALISIS COMPARATIVO

EXPERIENCE SCOLAIRE DANS L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE EN COURS
DU SOIR: UNE ANALYSE COMPARATIVE

Résumé

Cet article analyse I'expérience scolaire de jeunes femmes inscrites dans 'enseignement secondaire
régulier en cours du soir. Huit groupes de discussion ont été organisés avec des étudiantes de deux
lycées publics du District Fédéral (Brésil), dont ’évaluation a été effectuée a I'aide de la méthode
documentaire. Les résultats de ’'analyse comparative ont montré que I’expérience scolaire en cours
du soir au lycée (ainsi que I'ensemble des pratiques qui la sous-tendent) est structurée par un
cadre d’orientation qui se constitue dans le rapport de conflit entre un modele institutionnalisé de
parcours scolaire et ’habitus des étudiantes. La question du désajustage habituel relie les différentes
étudiantes inscrites en cours du soir a un espace commun d’expérience.
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AS DUAS ULTIMAS DECADAS, AMPLIOU-SE PROGRESSIVAMENTE A OFERTA DE ENSINO

médio no pais. Em 2017, as taxas liquidas de matricula e de frequéncia escolar nessa eta-

pa indicavam a cobertura de 91,3% da populagao de 15 a 17 anos (Senkevics & Carvalho,
2020). Ainda que o percentual aponte para a expansao da cobertura educacional nesse nivel, além
de avancos em termos de acesso escolar, um conjunto razodvel de pesquisas ja demonstrou que
o ensino médio ainda apresenta as maiores taxas de abandono, repeténcia e evasao escolar e que
essas taxas estao registradas, principalmente, no inicio da transi¢ao, entre o 12 e o 22 ano, compro-
metendo a qualidade do fluxo educacional e repercutindo na forma como os jovens constroem sua
experiéncia escolar (Santos & Albuquerque, 2019).

Entre os estados da regiao Centro-Oeste, o Distrito Federal foi o que apresentou, em 2017, a
melhor curva de acesso a educagao bdsica, com cerca de 73% dos jovens de 19 anos tendo alcancado
0 32 ano do ensino médio (Simoes, 2019). No entanto, quando se trata dos indices de abandono
e reprovagao escolar, as altas taxas registradas nas estatisticas educacionais (4,6% e 12,2%, respec-
tivamente) mostram que esses dois fendmenos ainda sao entraves a garantia do direito a perma-
néncia e a conclusao da educacao bdsica para um percentual significativo de jovens residentes na
capital do pais: aqueles que cursam o ensino médio nas escolas publicas da rede (Companhia de
Planejamento do Distrito Federal {Codeplan}, 2020).

Nao é novidade constatar que o nimero de mulheres frequentando a escola cresceu a ponto
de esse grupo representar hoje, no pais, a maioria do publico estudantil em todos os anos do ensino
médio, figurando nas estatisticas educacionais como o grupo que apresenta os melhores indices de
desempenho, progressao e conclusao dos estudos nessa etapa (Senkevics & Carvalho, 2020). Apesar
disso, raros sao os estudos que se debrugaram sobre a experiéncia escolar de jovens mulheres no
ensino médio, menos ainda daquelas que frequentam a escola no periodo noturno. Quando se
trata do ensino regular noturno, muito pouco se sabe sobre quem sao as jovens que o frequentam,
0s motivos da decisao em cursar o ensino médio neste turno e quais sao as prdticas que compoem
sua experiéncia escolar. No Distrito Federal, elas representam 47,59% do publico estudantil que
frequenta a escola nesse turno (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira {Inep}], 2021).

No caso das estudantes egressas do periodo diurno que, apds episddios de reprovacao e
abandono, retornaram a escola para cursar o ensino médio no periodo noturno, consideramos que
os processos de rotulagem (Becker, 2008) e estigmatizacdao a que estao submetidas institucional-
mente alocam essas jovens para um lugar de inadequagao perante as expectativas normativas que
regulam as condutas e as representacoes sobre o oficio de aluno! no mundo escolar. Além das faltas
e de precariedades de ordem material que caracterizam nacionalmente a organizacao pedagogica
no periodo noturno (Oliveira, 2010), problemas de ordem simbdlica também se interpoem no coti-
diano da experiéncia escolar do publico estudantil feminino, como as experiéncias de preconceito
e discriminacao dentro e fora das instituicoes de ensino (Pontes, 2020).

Entre as estudantes do noturno, pode haver um sentimento de inferioridade e desvanta-
gem produzido pela constante comparagao com os colegas dos turnos matutino e vespertino, como
demonstrou a pesquisa conduzida por Gomes e Carnielli (2003). Além disso, as condicoes desiguais
de organizacao escolar entre ambos os turnos empobrecem as experiéncias das jovens do ponto de

1 O conceito de oficio de aluno aparece na obra Métier d'éléve et sens du travail scolaire, do socidlogo francés Philippe Perrenoud.
Como modelo de ator social (Perrenoud, 1995), o oficio de aluno define a tens&o entre sua racionalidade ideal e seu exercicio
efetivo, ou seja, uma tensdo entre norma e praticas.
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vista da sociabilidade, ja que a auséncia de espagos e tempos ativos de recreagao fora da sala de aula
dificulta o estabelecimento de redes de convivialidade entre pares (Sousa & Oliveira, 2008).

Diante dessas consideragoes, este artigo objetiva analisar a experiéncia escolar no ensino médio
noturno de jovens estudantes matriculadas na modalidade regular, em escolas publicas do Distrito
Federal. As seguintes questoes norteadoras foram colocadas:

o Quem s3o as jovens mulheres que cursam o ensino médio noturno no Distrito Federal?

e Quais problemas caracterizam sua experiéncia escolar no ensino médio regular noturno?

A partir de uma andlise comparativa, colocamos no centro da discussao o problema do
desajuste habitual, que representa o quadro de orientacao que ordena a construgao da experiéncia
escolar de jovens mulheres no periodo noturno.

O conceito de experiéncia escolar

No final da década de 1990, a tradugao do livro En la escuela: Sociologia de la experiéncia
escolar, de Frangois Dubet e Danilo Martuccelli, apresentou ao publico de académicos da América
Latina uma nova teoria que abriria espago para pensar inferéncias mais complexas sobre o proces-
so de socializag¢ao escolar na contemporaneidade (Weiss, 2000).

Na obra, que ¢ fruto de pesquisa empirica realizada na Franca, Dubet e Martuccelli (1998,
p- 79) definem a experiéncia escolar como a “forma pela qual atores individuais e coletivos combi-
nam as vdrias logicas de agao que estruturam o mundo escolar”. Entre essas vdrias logicas, os auto-
res elencam os principios da integracao, estratégia e subjetivacao como os mais determinantes da
experiéncia, jd que se ligam diretamente a trés fungoes centrais do sistema escolar na modernida-
de: socializacao, distribuicao de competéncias e educacao. Em tese, cada uma das logicas realiza-se
na articulagao reflexiva de condutas distintas, ¢ cabe aos atores escolares o trabalho de construir
a coeréncia entre elas e disso extrair um sentido. Enquanto um exemplo de experiéncia social, as
experiéncias escolares sio combinagoes subjetivas de elementos objetivos do sistema, isto &, tipos
de agao que nao pertencem aos individuos, mas que eles podem mobilizar pela via da reflexividade
(Wautier, 2003).

Concebida como um tipo de “prova imposta” (Dubet & Martuccelli, 1998, p. 316), a cons-
trucao da experiéncia escolar no interior de cada etapa que compoe o sistema educacional equivale
a combinagoes especificas de logicas de acao, que variam em fungao tanto das particularidades do
nivel educativo quanto das caracteristicas sociais do publico estudantil que o frequenta (Weiss,
2000), e a relevancia de uma ou outra ¢ atribuida pelo ator ao articuld-las. Enquanto no ensino
primdrio a experiéncia escolar estd fortemente estruturada pela ldgica da integracao, ou seja, pela
conformagao da subjetividade dos alunos as normas e modelos de conduta institucionais, o cendrio
a partir do inicio do ensino médio fica mais complexo, e os proprios jovens se tornam os responsa-
veis por conduzir seus processos de formacao identitdria, bem como sao chamados a elaborar, em
seus proprios termos, o sentido da escolarizagao e do estar na escola.

No cendrio educacional descrito por Dubet e Martuccelli (1998) e sob o qual concentram
seus esfor¢os de andlise — o lycée, equivalente a escola de ensino médio no Brasil —, a l6gica da sub-
jetivagdo aparece como o elemento central e o eixo estruturante da experiéncia escolar concreta. A
medida que os estudantes avangam em seus percursos de escolarizagao, ingressam em novas redes
de relagdes e passam a incorporar expressoes de identidades e praticas sociais que nao se encai-
xam nos moldes da cultura escolar, mais a subjetivacao juvenil se separa da légica da integragao,
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mais a experiéncia no ensino médio se define como uma construgao auténtica dos atores e menos
como a adequacao de suas condutas a expectativas normativas ligadas ao oficio de aluno. Um dos
efeitos desse distanciamento € a crise que se instaura na relagao entre juventude e escola a partir
dessa etapa, uma constatagao que também se tornou consenso nas pesquisas realizadas no Brasil
(Dayrell, 2007).

Dubet e Martuccelli (1998) mostram que durante a experiéncia no ensino médio as pos-
sibilidades de individualizagao se tornam mais tangiveis, e a decisao de aderir totalmente as refe-
réncias culturais da escola ou concilid-las com as referéncias e significados oriundos de seu proprio
mundo, o juvenil — 0 que os autores nomeiam de uma integragao entre parénteses —, ¢ uma prer-
rogativa individual dos atores. No registro da subjetivacao, a construcao da identidade pessoal nao
¢ mais determinada pela atuagao de um papel, mas pela “experiéncia subjetiva de formagao de si”
(Dubet, 1994, p. 30), por um trabalho reflexivo que os sujeitos realizam sobre si mesmos a fim de
se constituirem. A passagem para esse lugar de construcao autogestionada, que toma distancia dos
processos de socializagao tradicionais e de papéis coletivizados, sustenta-se pela atividade critica
que caracteriza a légica da subjetivacao, definida pelo engajamento na construcao de uma identi-
dade social que resiste a alienacao (Wautier, 2003).

Nacionalmente, investigacoes jd realizadas sob esse prisma tedrico, como o trabalho de
Sposito e Galvao (2004), também evidenciaram que a ldgica da subjetivacao € central na construcao
da experiéncia escolar durante a trajetdria no ensino médio. No entanto, o processo de subjetiva-
¢ao dos e das jovens aqui nao ¢ compreendido em sua relagcao de negacao ou conformidade com o
aparato normativo e cultural da escola —isto é, a 16gica da integragao —, mas numa relagao positiva
com o conhecimento escolar. Mais do que um meio necessdrio para a aquisicao de um diploma, a
apropriagao desse conhecimento ¢ parte determinante de sua identidade futura, motivo pelo qual
estabelecem um vinculo subjetivo com os estudos. Contudo a valorizac¢ao da instituicao escolar na
vida dos jovens ocorre principalmente quando se projetam no futuro, e nao pelo desdobramento
de uma relacao de integracao total a identidade de aluno no presente.

Ou seja, a apropriacao do conhecimento escolar nao estd diretamente relacionada a
performance desse papel ou sua subjetivagao.

O estudo empirico que desenvolvemos sobre a experiéncia escolar no ensino médio notur-
Nno nao se ateve inteiramente a tipologia de l6gicas que integra o conceito de Dubet e Martuccelli
(1998). Nossa rapida mengao a ela e a obra dos autores € justificada até o ponto em que nos ajuda a
pdr em perspectiva o conjunto de ldgicas que integra a dimensao comunicativa do conhecimento
— isto €, um conjunto de ldgicas de tipo tedrica — que estd implicado na agao cotidiana das jovens
estudantes, e na medida que pressupoe a existéncia de principios de orientacao subjacentes as
condutas escolares. Para complexificar a nogao de experiéncia escolar, complementd-la e recons-
truir sua dimensao conjuntiva — isto ¢, o conhecimento atedrico ou habitual que participa de sua
construcao pela via das praticas cotidianas —, recorremos aos aportes da sociologia praxioldgica do
conhecimento, desenvolvida por Ralf Bohnsack (2014) e sua nogao central de quadro de orientagao.

A categoria quadro de orientagao nos ajudou a recolocar o habitus na discussao sobre ex-
periéncia escolar, uma vez que introduz a dimensao conjuntiva dessa experiéncia, uma dimensao
marcada pelo conhecimento habitual que orienta a prdtica da a¢ao no cotidiano. O conceito de
quadro de orientagao (Figura 1), no sentido amplo, alarga a andlise da nocao bourdiesiana de
habitus para incluir a forma como o habitus, individual ou coletivo, é desenvolvido, reproduzido
ou transformado no confronto e na interacao com expectativas normativas de papéis e identidade

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sao Paulo, v. 54, €10374, 2024, e-ISSN 1980-5314
5



EXPERIENCIA ESCOLAR NO ENSINO MEDIO NOTURNO: UMA ANALISE COMPARATIVA

Hamanda Pontes, Wivian Weller

social (Bohnsack, 2014), elementos abarcados na teoria bohnsaquiana pela categoria “esquema de
orientacao”. Por esse viés, consideramos que a construcao da experiéncia escolar no ensino médio
noturno, e o conjunto de prdticas e agoes a ela associado, € estruturada por um quadro de orienta-
cao constituido empiricamente na relagao de conflito que se estabelece entre as estruturas norma-
tivas que regulam a “cultura institucionalizada da escola” (Silva, 2006, p. 205) e o habitus coletivo
das jovens estudantes (Bohnsack, 2014).

Figura 1
A concep¢dio do quadro de orientagéo

QUADRO DE ORIENTACAO
no sentido amplo = espago conjuntivo de experiéncia

Conhecimento comunicativo: esquema de orientacao

+ Teorias de senso comum sobrea agdo com fungao legitimadora
ou estereotipada; orientagao em normas e papéis esperados: nivel
da acdo institucionalizada e da identidade social:

» Caminho metodolégico: segmentos teorizados + argumentativos

¢ seus contrahorizontes.

Relacao de tensao entre
normas e o habitus

Conhecimento conjuntivo: habitus
(quadro de orientacao no sentido restrito)

+ Modus operandi da praxis da ag4o em si;

* Modelo reflexivo (circular) de constituigdo dos sentidos e da

acio;

+ Significado conjuntivo de expressoes e de agdes:

% Caminho metodologico: segmentos descritivos + narrativos e
seus contrahorizontes.

Fonte: Traduzido e elaborado pelas autoras a partir de Bohnsack (2014).

Enquanto que, para Dubet e Martuccelli (1998), a tensao gerada pelo conflito entre as 16-
gicas da integracao e subjetivacao produz no cerne da experiéncia escolar e, portanto, no nucleo
da agao, uma ruptura consciente com a estrutura normativa que regula a cultura da escola, para
Bohnsack (2014), das multiplas relagdes de tensao que ocorrem entre norma e habitus emerge um
quadro de orientacao que redefine o significado do primeiro na relagao com o segundo. Nos limites
desse quadro de orientagao e da relagao de tensao que o caracteriza, e a partir da qual ele se forma,
ocorre uma recomposicao da norma e de seu significado nos termos da estrutura do habitus. Em
seu dominio, normas e habitus coexistem numa relacao dialética e de interdependéncia geradora
de novas orientacgoes.

Do ponto de vista socioldgico, regras e normas tém uma funcao legitimadora, podendo ser
mobilizadas nas justificativas que os individuos produzem ao explicarem o motivo de suas agoes
no cotidiano, a fim de responder as expectativas morais que sobre eles recaem a depender do con-
junto de papéis que lhes sao atribuidos. No entanto, em cendrios de andlise cientifica, o significado
empirico de padroes normativos s@ assume contornos mais precisos na relagao com o habitus dos
agentes, ou seja, no confronto com seus esquemas de disposi¢oes geradoras ou estruturantes de
praticas. O acesso a esse significado nao € facilmente alcangado pelo trabalho racional dos indivi-
duos, ja que se constitui e se desdobra nos processos complexos e implicitos de reflexao inerentes
a estrutura performativa do habitus, isto é, que operam no nivel do modus operandi da agao prdtica
(Bohnsack, 2014). E no centro desse processo circular de reflexao entre norma e habitus que a acao e
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seu sentido sao constituidos e que um quadro de orientagao pode ser reconstruido analiticamente
pelos intérpretes sociais.

Seguindo a abordagem bohnsaquiana, consideramos que as agoes didrias das jovens en-
quanto “alunas do noturno” se inscrevem inicialmente no quadro de um conhecimento comuni-
cativamente generalizado que atravessa e constitui as relagdes escolares nesse turno. O conjunto de
expectativas, esteredtipos e classificagoes que define as institui¢oes fundamentais de dada cultura
escolar é a expressao desse tipo de conhecimento. No caso, um conhecimento sobre o que ¢ o ensi-
no médio noturno, a quem ele se destina e quais papéis, deveres e obrigagoes estao colocados como
horizonte normativo para os individuos que frequentam esse turno.

No contexto real da experiéncia de jovens estudantes egressas do diurno e que passaram
por uma nova socializagao formal nas normas e regras da vida escolar no turno da noite, esse
conhecimento € apreendido enquanto esquemas de orientagao (Bohnsack, 2014) ou modelos de
conduta inerentes ao papel de aluna do noturno, capaz de informar, ainda que parcialmente, seus
repertdrios de acao e alinhd-los ao que estd estabelecido na ordem simbolica que organiza o am-
biente escolar, mesmo que conflitos, desconfortos e estranhamentos facam parte do processo de
adequagao. Contudo a socializagao vivenciada pelas jovens em outros milieux culturais, as referén-
cias identitdrias neles produzidos e o tipo de socialidade que os constituem também alimentam a
construgao prdtica da experiéncia no ensino médio, produzindo um significado inteiramente novo
sobre essa etapa, diferente daquele que compoe a narrativa publica acerca de sua fungao social.

Esses distintos milieux, ou espacos conjuntivos de experiéncias, se referem a estoques de co-
nhecimento implicitos e formas coletivas de habitus compartilhados por certos grupos ou pessoas
socializadas em contextos de vida e condigoes sociais similares, que estao conectadas por um tipo
de “socialidade fundamental” (Bohnsack & Nohl, 2003, p. 369). Tais estoques de conhecimento,
em grande parte pré-reflexivos, tém um efeito orientador de acao e sao adquiridos no curso de uma
socializagao comum que se desdobra no desenvolvimento de prdticas sociais homologas e formas
semelhantes de processamento e construcao da realidade social (Weller & Pfaft, 2012).

Empiricamente, as experiéncias conjuntivas podem ser as experiéncias partilhadas de um
grupo real — no caso dos dois grupos de estudantes apresentados adiante neste trabalho -, referem-
-se ao envolvimento conjunto em prdticas de desajuste habitual e aos estoques de conhecimento
que nelas e através delas se materializam e sao processados. Esses estoques de conhecimento ha-
bituais, reconstruidos a partir da andlise das praticas das estudantes do noturno, sao produzidos
num tipo “socializagcao informal” (Stecanela, 2008, p. 50) que ocorre no cotidiano das relagoes com
pares, dentro e fora da escola. Desses espagos de produgao conceitual e prética, emerge um con-
junto de significados sobre a vida no e durante o ensino médio, que sao a base das orientacoes que
guiam as agoes das estudantes do periodo noturno, jovens mulheres que também compartilham
vivéncias comuns em suas biografias escolares e processos de socializagao familiar.

Os grupos de discussao e o método documentario

Como método de pesquisa, os grupos de discussao passaram a ser utilizados a partir da dé-
cada de 1980 em investigagoes qualitativas sobre juventude (Weller, 2019). No contexto germanico,
foi Ralf Bohnsack quem atualizou a proposta dos grupos de discussao introduzida nos anos de 1950
pela Escola de Frankfurt e, posteriormente, reelaborada pelo sociélogo alemao Werner Mangold.

2 No original: fundamental sociality.
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Bohnsack (2020) recuperou o conceito de opinioes de grupo presente na perspectiva de Mangold,
mas centralizou o foco de sua abordagem na investigacao das orientacoes coletivas que sustentam
essas opinioes e estao ancoradas em espagos conjuntivos de experiéncias. Nesse ponto, os aportes
da sociologia do conhecimento de Karl Mannheim (1982), em especial, sua nogao de coletividade,
foram primordiais para os avangos na fundamentagao tedrico-metodolédgica dos grupos de discus-
sao (Weller, 2019).

Em campo, os grupos referem-se a contextos de interagdo no qual processos de comuni-
cacao iniciados externamente devem se desenvolver de forma autdnoma por individuos que, com
base em seus sistemas de relevancia e estoques de conhecimento comuns, delimitam quais tépicos
serao discutidos, em qual sequéncia e a partir de qual perspectiva, horizonte ou enquadramento.
Os participantes sao concebidos como portadores de orientacoes coletivas, documentadas intera-
tivamente no discurso e que sao representativas de dimensoes sociais subjacentes aos espagos con-
juntivos de experiéncias do grupo.

A fundamentagao tedrico-metodoldgica para os grupos de discussao também foi trabalha-
da por Ralf Bohnsack concomitantemente ao desenvolvimento do método documentdrio para a
andlise de dados empiricos (Weller, 2019). Esse método, utilizado na andlise dos grupos que reali-
zamos NO campo, NOs permitiu o acesso, pela via da interpretagao, a légica interna de um milieu
cultural até entao desconhecido no ambito das pesquisas em educagao e a reconstrucgao tedrica das
orientagoes coletivas (Bohnsack, 2020) que se articulam na agao prdtica de jovens estudantes do
ensino médio noturno que frequentam a modalidade regular.

O método documentdrio e sua interpretacao sociogenética consiste em uma proposta de
andlise que visa a reconstruir a génese e a ancoragem social de acoes prdticas.* Nesse sentido, to-
mamos o conhecimento habitual dos préprios atores como a base empirica de proposi¢oes tedricas
e formulacOes conceituais, evitando que a logica de teorias externas se sobreponha a logica da
prdtica, a 16gica do habitus.

Analiticamente, tomamos como documento nao apenas a prdtica de agao narrada, mas
também o proprio ato de falar, argumentar e representar das estudantes enquanto uma via pos-
sivel para a reconstrucgao de seus habitus. Nesse sentido, 0 modelo de transcricao empregado no
tratamento inicial dos dados e suas normas de codificagao da fala* foi um recurso que viabilizou a
realizacao da atitude sociogenética que caracteriza o estilo de andlise do método documentdrio. O
objetivo deste trabalho nao consistiu apenas em reconstruir “o que” as jovens falavam a respeito
da realidade de uma estudante do noturno, mas “como” elas falavam dessa realidade e como a
construiam no discurso.

Sobre a pesquisa com jovens do ensino médio noturno no Distrito Federal

No primeiro semestre de 2019, demos inicio ao trabalho de campo em duas escolas publicas
do Distrito Federal que ofertavam o ensino médio noturno na modalidade regular. As instituicoes

3 Das quatro etapas de analise previstas no protocolo do método documentario, apenas trés foram realizadas: interpretacao
formulada, interpretacao refletida e analise comparativa. A construcdo de tipos, a Ultima etapa do método, foi desconsiderada
no processo de analise tendo em vista a auséncia de contrastes maximos entre 0s casos empiricos.

4 Os principais cédigos utilizados foram: Af/Bm = letra inicial do nome do entrevistado seguida pela especificacdo do seu
género; (.) pausa curta; (2) pausa e tempo de duragao; Lfalas iniciadas antes da conclusdo da fala de outro jovem; ; (ponto
e virgula: leve diminui¢cdo do tom da voz); . (ponto-final: forte diminui¢ao do tom da voz); , (virgula: leve aumento do tom da
voz); ? (interrogacao: forte aumento do tom da voz); exem- (supressao de parte da palavra); assim=assim (pronuncia de forma
emendada); exemplo (pronuncia de forma enfatica); exemplo (prondncia em tom de voz elevado); °exemplo® (prondncia em
voz baixa); (exemplo) palavras que ndo foram compreendidas completamente; @exemplo@ (pronudncia entre risos). Para mais
detalhes sobre o modelo de transcri¢do adotado nas pesquisas com o método documentario, ver Bohnsack (2020).
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de ensino pertenciam a duas regioes administrativas (RA), distintas em termos de maior e menor
renda per capita e nivel de escolaridade da populagao. Na RA 1, optamos por selecionar uma esco-
la situada proximo ao centro comercial da cidade, uma area desenvolvida economicamente, com
boa infraestrutura e organizagao espacial. Jd na RA 2, a escola eleita localizava-se em uma regiao
habitada por pessoas de menor poder aquisitivo, em um territério caracterizado por alta vulne-
rabilidade sociodemogrifica e auséncia de servigos publicos bdsicos, como policiamento regular e
limpeza urbana.

Além de observacoes do cotidiano escolar, realizamos grupos de discussao em duas turmas
de 32 ano de cada uma das escolas. Ao todo, 35 estudantes mulheres participaram ativamente da
pesquisa, distribuidas em 8 grupos de discussao. Apesar de importante, o aspecto da representacao
numérica nao foi central na composi¢ao do corpus empirico. Semelhante ao modus operandi da teo-
ria fundamentada, no método documentario utilizamos a constituicao do theoretical sampling e
o principio da comparacao constante (Strauss & Corbin, 2008) na selecao dos grupos e delimitagao
do corpus empirico. Esse procedimento foi aplicado no curso da coleta de dados por meio de con-
trastes nos horizontes de comparacao que emergiram das conversas nos grupos, isto ¢, espagos de
experiéncias comuns documentados sistematicamente em casos distintos e que, em determinado
ponto da realizagao dos grupos, alcangaram relativo grau de saturacao nos discursos coletivos.

Ja em campo, para a defini¢ao do primeiro grupo de discussao, consideramos dois critérios,
com base nas caracteristicas do publico que seria investigado: jovens mulheres estudantes do perio-
do noturno, matriculadas no dltimo ano do ensino médio regular e que haviam cursado o periodo
diurno em algum momento de sua trajetoria na mesma etapa escolar. A partir do segundo grupo,
foi possivel comegar a identificar nos discursos das jovens a documentacao de um tipo de desajuste
habitual na relacao pratica com as instituigoes da cultura escolar, uma condicao que repercutia em
suas representagoes sobre ser uma estudante do periodo noturno. Continuamos com 0s grupos
de discussao até o momento em que as possibilidades de enquadramento tedrico do desajuste se
esgotaram no horizonte narrativo dos demais grupos. Dos oito grupos realizados, dois foram sele-
cionados para andlise em profundidade, o GD Pressao e o GD Festa (Tabela 1).

Tabela 1
Informacbdes sobre as participantes do GD Presséo e do GD Festa

GD PRESSAO
Escolaridade e ocupagao .
.. . Experiéncias escolares
Participante Idade Raca/cor Fratria .
anteriores
Paterna Materna
EF (anos iniciais) | EF (anos iniciais) Abandono escolar (1° ano
Babi (Bf) 18 anos Negra P L Duasirmds | do EM)
Mecanico Diarista = o
Reprovagao (2° ano do EM)
EM ES Dois irmaos
Carla (Cf) 19 anos Branca Funcionério s e duas Reprovagao (5° ano)
B Publicitaria I
publico irmas
Dois irm3os Abandono escolar
Daniela (Df) | 18 anos Branca EF. =3 . e duas a anodo~EM)
Vigilante Esteticista irmas Reprovacao
(3°ano do EM)

(Continua)

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sao Paulo, v. 54, €10374, 2024, e-ISSN 1980-5314

9



EXPERIENCIA ESCOLAR NO ENSINO MEDIO NOTURNO: UMA ANALISE COMPARATIVA

Hamanda Pontes, Wivian Weller

(Continuagdo)
GD PRESSAO
Escolaridade e ocupacao A
.. . Experiéncias escolares
Participante Idade Racga/cor Fratria .
Paterna Materna
Trés irmaos
FUERLE 18 anos Branca = o = e duas Reprovagao (9° ano)
(Ff) Empresario Dona de casa irmas
EM =
Michele (Mf) | 18 anos Branca R Auxiliar de Um irméo Reprovacgao (9° ano)
servicos gerais
GD FESTA
EF (anos EF
Bebela (Bf) 18 anos Negra iniciais) Frentista Dois irmdos | Reprovagdo (2° ano do EM)
Autébnomo
Cecilia (Cf) 18 anos Branca Falecido EDi)na G Trésirmdos | Reprovacdo (2° ano do EM)
N&o conheceu EF (anos Iniciais) Trés irmaos
Flavia (Ff) 18 anos Negra Aref Empregada AICTERTE Reprovacao (1° ano do EM)
p doméstica
Jennifer (Jf) | 18 anos Negra = 3 Trésirmdos | Reprovagao (2% ano do EM)
9 Cozinheiro Seladora P §
EM EF
Rayla (Rf) 18 anos Branca Funcionario T GERE Duasirmds | Reprovacdo (1°ano do EM)
publico preg
N T T EF Abandono escolar (1° ano do
Luana (Lf) 19 anos Negra e Empregada Duasirmds | EM)
P domeéstica Reprovagao (3° ano do EM)

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa (2023).
EF: ensino fundamental; EM: ensino médio; ES: ensino superior.

Os grupos selecionados foram nomeados a partir de metdforas elaboradas coletivamente
no discurso das participantes para representar a realidade escolar no turno da noite. Em ambos os
grupos, o problema empirico do desajuste habitual foi desenvolvido com maior densidade e deta-
lhamento nas narrativas coletivas, indicando que se tratava de um espaco de experiéncia comparti-
lhado entre estudantes do ensino médio noturno de diferentes escolas publicas, de mesma origem
social e com biografias escolares semelhantes.

As consequéncias do desajuste habitual: O abandono escolar

Para muitas jovens, a vivéncia da transi¢ao para o ensino médio ¢ um momento critico da
formacao escolar, podendo ser interpretada como um desafio biogrdfico no ambito de suas traje-
torias na educagao bdsica. As normas nas quais elas foram socializadas durante a experiéncia no
ensino fundamental parecem perder sua relevancia como horizonte de orientacao diante das mo-
dificacOes que caracterizam a cultura escolar a partir do ensino médio, especialmente, no tocante
as novas exigéncias, praticas e responsabilidades que configuram o oficio de aluno e o trabalho
escolar nessa etapa (Corti, 2014).

Entre as jovens do GD Pressao, a sensagao de desajuste aparece como uma das marcas da
crise na relacado com a escola do ensino médio, quando a pergunta coloca no foco suas vivéncias
durante o percurso de transi¢ao para essa etapa (passagem Trajetdria, linhas 1 a 47):
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E meninas assim (.) eu queria que vocés falassem um pouco (.)
eh: como vocés chegaram no ensino médio (2) como foi a
trajetdria escolar de vocés até agora no terceiro ano
O ensino médio pra mim foi um desespero (2) quando eu
cheguei (.) porque tipo (2) ¢ um momento que todo mundo fica
ali na tua expectativa de tu ser alguém depois que tu terminar
(2) tanto é, que eu reprovei o segundo ano (2) por pressao (.)
eu eu abandonei tudo tipo nao queria mais saber de nada por
pressao tipo de familia de amigos que estudavam muito e eu
assim nao queria estudar (1) entao o meu segundo ano (2) foi
até no matutino (1) 2MJ (.) eu parei de estudar no terceiro
bimestre. (.) eu falei que eu nao ia mais e ponto (1) tanto é que
eu até coloquei no formuldrio (1) e ai: (1) depois eu fiquei tipo
refletindo se eu realmente nao queria e tal (1) ai: via mendigo
na rua via uma série, de realidades né () af eu (.) escolhi
terminar o ano sem=sem terminar o segundo (1) ai minha mae
me perguntou se eu queria fazer o EJA °pra acelerar o processo
ou se eu queria continuar normal (2) como eu tinha (2) eu fiz
dezoito anos esse ano (1) acho que eu tinha: (1) ainda ia fazer
dezessete (.) isso (1) ai eu escolhi () nao eu vou (.) como ainda
t0 na idade ainda mais ou menos (.) que da pra: concluir eu vou
conclui normal. nao quero fazer o EJA, porque eu acho o EJA
muito empurrado entendeu tipo um tapa, vai logo te=embora
@@
@E eu nao queria aquilo pra mim@ entendeu (1) ai tipo: s6
que o ensino médio pra mim nao foi nada daquilo que eu
pensei () que era (1) quando: eu era do fundamental (1) eu
pensei que o ensino médio era muito mais sério e tal (.) é
totalmente o contrdrio, do que aquilo que as pessoas impoem
sO que o ensino médio tem essa pressao (2) que ¢ das pessoas
de fora, ficar te pressionando (1) todos os dias alguém
diferente me pergunta o qué que eu quero ser, o qué que eu
quero cursar (.) eu (.) gente eu nem sair da escola ainda calma
(1) ai? se vocé

L poxa mas vocé j4 -ta no terceiro ano parceiro

L N0 beleza? beleza

@olha eu cobrando@ ¢ brincadeira
Olha=ai=olha=ai -td vendo
@@
@olha af -td vendo@
Entendeu como € que € (1) entao eu acho assim que a
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42 gente (1) todo dia, a gente € outro todo dia a gente é uma

43 pessoa diferente (.) hoje? eu posso -td com esse pensamento

44 amanha eu jd posso -td decidida do que eu quero (.) tanto é que
45 na ja passou trés profissoes minha mente (.) que eu queria fazer
46 né (1) enfim eu acho que o ensino médio (1) é uma panela de
47 pressao

A crise na experiéncia da transi¢ao para o ensino médio (“foi um desespero”), se instaurou
no momento em que as jovens encontraram dificuldades de habitualizar, em suas préticas estu-
dantis, as disposi¢coes de conduta inerentes ao habitus escolar (Brandao et al., 2012) e o conjunto
de expectativas normativas que constituem a cultura institucional da nova etapa educativa. Esse
problema de encaixe ou ajuste, que poderiamos denominar como um tipo de desajuste habitual, é
expressao da discrepancia entre um padrao institucionalizado de desenvolvimento da carreira es-
colar no ensino médio — um padrao socialmente estabelecido que, como veremos, também regula
a relacao das familias com a escolaridade das filhas — e o habitus coletivo das jovens.

Se, por um lado, a realizacao desse padrao requer o compromisso diligente com os estu-
dos (“estudar muito”) e o envolvimento na escolha de um projeto futuro de identidade obriga-
toriamente no tempo presente (“0 qué que eu quero ser”), por outro, as praticas das estudantes
no periodo do ensino médio apresentam como principais disposicoes o diferimento de decisoes
biograficamente relevantes, relativas a um campo profissional de atuagao, e a abertura para expe-
rimentar transformagoes didrias no processo de constituicao de suas identidades pessoais (“todo
dia a gente ¢ outro”).

Na trajetoria pessoal de Babi, que se destaca como exemplo na discussao inicial, o desajuste
habitual e a relacao de tensao com esse padrao institucionalizado e seus esquemas de orientagao,
isto é, as expectativas normativas externas nas quais ele se atualiza (“todo mundo fica ali na tua ex-
pectativa”) se encontram na génese da pressao que € relatada como um aspecto comum ao campo
de vivéncia do grupo no inicio da transicao para o ensino médio e, no seu caso, foi também um dos
catalizadores da decisao em abandonar a escola apds a reprovagao no segundo ano. Os elementos
do habitus vinculado ao padrao escolar, ao oficio de aluno e suas exigéncias de performance nao
foram tao faceis de realizar na pratica estudantil, em razao da incompatibilidade de orientacoes
(“eu nao queria saber de nada”; “eu nao queria estudar”). Diante desse cendrio, a saida da escola
foi a maneira que Babi encontrou para enfrentar, ainda que temporariamente, o problema do
desajuste habitual.

O ensino médio é uma panela de pressao

Como discutido na segunda segao, os espagos conjuntivos de experiéncia sao também espa-
cos de elaboragao conceitual. Em geral, categorias conceituais de sentido conjuntivo desdobram-se
na forma de metaforas que documentam conteddos de orientagao, isto €, que enquadram elemen-
tos do habitus da prdtica (Bohnsack, 2020). A definicao metaférica empregada por Babi na passagem
anterior — de que o ensino médio é uma panela de pressao — € agora elaborada coletivamente para
designar o que o grupo compreende como a finalidade do ensino médio (passagem Ensino Médio,
linhas 41 a 50):

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sao Paulo, v. 54, €10374, 2024, e-ISSN 1980-5314
12



EXPERIENCIA ESCOLAR NO ENSINO MEDIO NOTURNO: UMA ANALISE COMPARATIVA

Hamanda Pontes, Wivian Weller

41 Bf:  igual eu falei no comeco (.) eu acho uma panela de pressao assim

42 que: (3) s6 vai acabar quando vocé realmente se formar em algo

43 Df: LQuando
44 vocé tiver cozido

45 Bf: Quando:: é? Quando tiver cozido (2) e as pessoas olharem assim (1)

46 mas, sempre vai ter né (.) sempre

47 Mf: L Nio sempre, vai ter (1) quando vocé entrar
48 na faculdade

49 Bf: Lvai ter aquele que vai falar assim nio prestou, nao

50 Mf:  Vocé tem que arrumar um emprego (.) depois carteira assinada

A metdfora empregada pelo grupo para definir o ensino médio faz referéncia a um uten-
silio culindrio que tem como fungao principal acelerar o processo de cozimento dos alimentos.
Inicialmente, o emprego da analogia define a pressao como um sentimento constitutivo do campo
de vivéncias das estudantes durante a estadia no ensino médio, isto &, sentir-se pressionada ¢ uma
sensacao que atravessa todo o periodo da experiéncia educacional e pode se estender para além
dele. Embora a pressao seja vivenciada como uma realidade subjetiva (Berger & Luckmann, 2007),
¢ possivel identificar estruturas objetivas atuando na conservacao dessa situagao interior. Aquilo
que é real dentro das jovens (e para elas) reflete, na verdade, um conjunto de exigéncias normativas
experimentado em espagos distintos de relagdoes nos quais elas transitam e que estd a servigo do
padrao institucionalizado descrito.

Nesse periodo, os limites da pressao e sua duragao seriam regulados por um olhar externo
que avalia e legitima o éxito de um processo que, ao que tudo indica, nao se encerra com o térmi-
no da formagao escolar na educagao bdsica (“sempre vai ter”). Desse ponto de vista, parece que a
conclusao dos estudos no ensino médio nao significa “realmente se formar em algo” no sentido
completo do termo, nao ¢ garantia de aprovagao social total e, da mesma forma, nao torna alguém
verdadeiramente “cozido”, como complementa Daniela, isto é, formado nos termos do padrao ins-
titucionalizado projetado como norma sobre o desenvolvimento da carreira escolar nesta etapa e
depois dela, quando o transito para a vida adulta as coloca diante de um novo conjunto de roteiros
sociais e padroes de desenvolvimento biografico (“entrar na faculdade”, “arrumar um emprego” e
“carteira assinada”), conforme exemplifica Michele.

A qualificagao via diploma escolar, apesar de importante, nao ¢ suficiente para ascender
a esse status e nao determina o fim do processo de amadurecimento. Para obter reconhecimento
¢ preciso adequar-se ao tipo de conduta socialmente esperado daquelas que chegam a esse ponto
da vida e da carreira escolar, que ¢ aderir ao compromisso de realizar o padrao institucionalizado.
Mais do que uma etapa da formacao escolar, ao ensino médio ¢ atribuido um significado distinto,
implicitamente articulado no discurso: € interpretado, pelas jovens que o vivenciam, como o ini-
cio da indugao, no dmbito de seu desenvolvimento pessoal, de um processo de maturagao que, do
ponto de vista normativo, deve passar, obrigatoriamente, pela defini¢ao, ainda no presente, de um
projeto de futuro: “o qué que eu quero ser, 0 qué que eu quero cursar”, como mencionado inicial-
mente por Babi.

Para além desse esquema de orientagao que as legitima ao olhar externo, existe um univer-
so especifico de préticas condicionado ao reconhecimento do “estar cozido” no cotidiano da relagao
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entre pares e que constituem seus espacos de experiéncia nesse periodo. Se, nos termos da norma,
estar cozido, isto €, alcangar o padrao institucionalizado, corresponde ao cumprimento de certos
requisitos sociais de desenvolvimento biografico, ele passa a ganhar um novo significado quan-
do processado no nivel da acao habitual, como identificado no trecho a seguir (passagem Ensino
Médio, linhas 51 a 68):

51 Ff: A gente ja cresce? sabendo que no ensino médio vai ter uma:

52 Pressao

53 Cf LE

54  Ff: muito maior pra tudo (.) eu acho que tipo tudo se encaixa em
55 pressao, porque: é pressao de vocé ter o seu primeiro

56 namoradinho real, oficial eh: de vocé realmente se assumir
57 na rodinha dos amigos, (.) se vocé saber realmente se vocé é
58 Hétero

59  Bf: L Ter sua opinido

60 Ff: Se vocé € 1ésbica se vocé: trans?

61 Df: LOu entdo vocé se descobre 14 no ensino fundamental e
62 agora vai ter que se assumir

63  Ff: Vocé se descobre af ja vai ter a pressao de vocé se assumir

64 pros amigos como vai ser (.) eh: vdrias coisas

65 Mf:  E também vocé ter a sua opiniao, sobre as coisas, tal

66 Df: LE, vocé acaba

67 formando sua opiniao de certa forma (1) e lutando pra ser
68 alguém? na vida (.) pra ser reconhecido

A medida que as jovens “crescem”, isto ¢, alcancam maiores graus de amadurecimento e
avancam em seus percursos de escolarizagao, a pressao como um elemento relacionado a vida no
ensino médio comeca a se desenhar como destino e realidade futura (“vai ter”), por meio de um
saber comunicativo. Esse saber tem origem em representagoes publicas e socialmente estabelecidas
sobre essa etapa e que sao construidas a margem de um campo de vivéncias real, bem como do en-
volvimento pratico em situagoes de crise caracteristicas da transicao. Podemos afirmar que se trata
de um saber estereotipado e abstrato (Bohnsack, 2020), que s6 passa a ser auténtico e exemplar de
um espago conjuntivo de experiéncia, apds o ingresso no ensino médio.

A pressao a que o grupo faz referéncia adquire outro significado, que difere daquele que
emerge da relagao com o padrao institucionalizado de desenvolvimento da carreira escolar e suas
exigéncias normativas. Se na passagem anterior a pressao ¢ um mecanismo de coer¢ao que produz
o ajuste habitual for¢ado nos moldes de tal padrao — ajuste elaborado pelo grupo a partir da ideia
do “estar cozido” — e que é mobilizado dentro e fora da escola por figuras externas, préximas e
distantes as jovens, agora, a pressao € a consequéncia natural do envolvimento coletivo em pro-
cessos praticos de construcgao da identidade social nos campos da sexualidade e da vida amorosa
e intelectual.

Essas prdticas de constituicao identitdria e o habitus que estd na génese de sua producao
representam aqui o espago de experiéncia existencialmente compartilhado entre elas, um espago
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de experiéncia tipico da fase juvenil, nao exclusivamente vinculado ao meio educacional do notur-
no e ao género feminino (Holanda, 2020). Esse compartilhamento estd documentado na drama-
turgia e na organizagao paralela do discurso que revela uma interagao do grupo no nivel pratico
da agao. Nessa ultima passagem, as jovens estudantes entram num acordo habitual (Bohnsack &
Nohl, 2003), o que significa que elas estao orientadas por uma compreensao homologa sobre o que
caracteriza a experiéncia escolar no ensino médio, fruto de suas praticas, que, além de idénticas,
tém em comum o mesmo habitus ou elementos de um habitus. Esse acordo s6 pode acontecer entre
aquelas que participam de um mesmo espago conjuntivo de experiéncia, de um mesmo universo
de prdticas e estoques de conhecimento implicitos.

Os tensionamentos entre a norma institucionalizada e o habitus do grupo se revela clara-
mente quando Daniela afirma que durante a experiéncia no ensino médio as jovens estao lutando
para “ser alguém” na vida. A metdfora da luta evidencia o conflito pela busca por reconhecimento
e legitimacao sem precisar aderir totalmente aos modelos institucionalizados de desenvolvimento
identitdrio e suas exigéncias morais, sem abrir mao do estilo habitual de construir a propria identi-
dade (Bohnsack, 2020, p. 89). Nesse periodo, a descoberta de si no presente, ainda que provisodria e
envolvendo decisoes de curto prazo, e a revelacao do eu para um mundo circunscrito ao milieu de
grupo (Weller, 2019), isto é, a “rodinha de amigos”, sao praticas vividas na socializagcao entre pares
na escola do ensino médio e resultam em modos especificos de constituigao social.

A reprovacao escolar como sintoma do desajuste habitual

O padrao institucionalizado de desenvolvimento da carreira escolar também aparece como
norma externa a experiéncia das participantes do grupo Festa durante o ensino médio. No entanto,
ele nao estd elaborado diretamente no discurso das jovens, mas desdobra-se por meio de processos
implicitos de reflexdo que fazem referéncia a uma pratica de agao que fracassou na realizacao do
padrao, que nao incorporou satisfatoriamente o habitus escolar subjacente a ele (passagem Ensino
Médio, linhas 1 a 39):

1 Y: E assim meninas (.) eh: vocés poderiam falar um pouco como ¢

2 ser, estudante no ensino médio pra vocés

3 Bf: Chato (.) cobranga

4 Jf: L Nossa ¢ dificil

5 Bf: Exigéncia demais (.) eu mesma (.) minha mae (.) eu reprovei no

6 segundo ano aqui na escola né (1) foi? foi tipo minha reprovagao
7 foi meio que pessoal? e também; (1) querendo; ou nao; foi um

8 pouco deslize, meu, porque eu minha filha eu acho que

9 ninguém imaginaria (1) que eu (2) ia reprovar

10 Ff: L Nossa? é verdade (.) tu sé

11 tirava nota boa

12 Cf:  Eu também achava que a Bebela ja -tava até na faculdade

13 Bf LN3o () sim
14 Cf:  quando ela chegou a galera tu -ta fazendo o que aqui menina
15  Bf LEQe
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16 tipo (.) ninguém ninguém, imaginaria (.) foi tipo, um ano que
17 minha minha mae falou assim Bebela (1) tudo o que eu tinha que
18 chorar eu chorei né (.) que eu nao ia fazer nao ia voltar, né (\) e
19 tipo (1) minha amiga Bebela cuidado pra vocé nao entrar em

20 depressao

21 F Lao@

22 Bf:  porque querendo ou nao é chato

23 Jt: LEu fiquei assim

24 Bf:  porque vocé vé seus amigos 14 na frente e tudo e vocé 14?7

25 querendo ou nao vocé fica meio um pouco eh: vocé se acha meio
26 diferente né (2) entao tipo logo comegou na minha sala eh: eu
27 -tava no segundo ainda e meus amigos -tavam no terceiro e ai
28 (tiravam umas brincadeiras) pesadas (3) falava umas coisas e

29 tudo ai eu aham (tive que passar por esse constrangimento) e tipo
30 minha mae ainda hoje passa na (.) ela ((tossindo)) fica um pouco
31 me passando na cara (1) porque, eu tirei uma nota baixa e:m (2)
32 porque=na=verdade eu fiquei em portugués né (.) fiquei com

33 quatro pontos (.) ela nossa Bebela quatro pontos em portugués
34 (1) vocé € reprovada (1) ela tipo meio que passando na cara (.)

35 vocé é reprovada, (1) ai eu virei pra ela ((batidas na mesa)) se eu
36 tivesse eh: se eu nao tivesse reprovado (.) como ¢ que eu falei (2)
37 ah dei uma resposta ai mas -tava vendo a hora que ela ia me dar
38 um tapa na boca

39 Ff: @O)@

Em interagcao com o grupo, Bebela enquadra o tema da reprovagao escolar como forma de
exemplificar, apoiada em seu proprio caso, a “cobranca” e a “exigéncia” acentuada que passaram a
marcar sua condi¢ao estudantil em determinado ponto da trajetdria no ensino médio. A cobranga
e a exigéncia sao expressoes da existéncia de um padrao institucionalizado atuando sobre a ex-
periéncia de escolarizagao das jovens, impondo-se como norma. A reprovacao no segundo ano ¢
anterior a transferéncia de Bebela para o noturno e funciona como pano de fundo para abordar o
problema coletivo do desajuste habitual, da ruptura com um padrao de carreira escolar instituido.

A reprovagao ¢é definida por Bebela como um “deslize”, uma falha pessoal na manuten-
¢do prdtica de um habitus que, até o0 momento, parecia bem ajustado em face de seu desempenho
notdvel desde o primeiro ano (“ninguém imaginaria que eu ia reprovar”). A época, Bebela nao
encontrou uma alternativa para a resolucao do problema, isto é, algo que revertesse seu quadro
de reprovagao, entao, trabalhou a experiéncia de maneira subjetiva (“eu chorei né”). O intenso
sofrimento emocional vivenciado pela estudante ¢ um dos efeitos da ruptura com o padrao e o
sentimento de normalidade que ele gera, o que justifica a percep¢ao que a jovem teve de si mesma
como uma estudante “meio diferente” quando da constatacao de que, com a reprovagao, passava a
ocupar uma categoria rebaixada na ordem simbdlica da classificagao escolar. Nao podemos deduzir
que sua matricula no noturno foi motivada por essa percepcao, mas a surpresa de Cecilia ao encon-
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trar com a colega no noturno documenta uma representacao comum sobre o perfil do estudante
que frequenta a escola no turno da noite e sua situacao de desajuste habitual.

Uma série de constrangimentos apareceram apds a reprovacao, como san¢oes e penalidades
causadas pela disrup¢ao com a norma. No inicio do periodo letivo, por exemplo, quando Bebela
ainda cursava o segundo ano, os amigos do terceiro — que, até onde podemos pressupor, estudaram
na mesma turma que ela e foram aprovados para o ano escolar seguinte — retornaram a sala de
Bebela para cacoar ou introduzir “brincadeiras pesadas” acerca da sua situacao. As “cerimoOnias de
degradacao moral” (Garfinkel, 1956, p. 420)° iniciadas na escola se tornaram comuns também no
espago das relagoes familiares, claramente representados nas prdticas de depreciagao (“passar na
cara”) e nos esfor¢os recorrentes da mae em tipificar a filha a partir de uma identidade inferior
(“vocé é reprovada”), e trazer a tona seu baixo desempenho nos estudos como uma forma de pena-
lizd-la por seu “deslize”.

A reproducao do padrao escolar nas relagdes familiares:
A teoria da filha mais velha

A incorporagao do padrao apenas se imp0s como cobranga quando reveses e falhas atra-
vessaram a trajetdria escolar das jovens, reproduzindo-se, inclusive, nos esquemas de orientagao
acionados por maes e avds em suas praticas de acompanhamento da carreira estudantil das filhas
e netas. A partir dai, elementos do padrao escolar foram assimilados pela ordem moral da familia
(Sarti, 1994) na forma de obrigagoes imputadas a uma posicao especifica na estrutura de paren-
tesco, ou melhor, obrigacoes atribuidas ao papel da filha mais velha (passagem Ensino Médio,
linhas 59 a 80):

59 Bf:  Mas é isso (.) ainda hoje ainda tem cobranca dentro de casa

60 porque eu sou sou a mais velha em tudo né (.) nao sei o qué
61 minha mae (.) ih: nao sei nem o qué ela fica falando (.) mas
62 deixa ela falar nem quero saber (.) eu viro € as costas

6 Ff La(@
64 Bf:  Ela fala muito nao sei o qué tem que estudar tem que

65 estudar tem que estudar, tem que estudar? tem que

66 estudar? tem que estudar tem estudar? so isso sd isso

67 Lf: LL4 em casa
68 tinha aquele negdcio minha mae olha tira uma boa nota

69  Bf: Lse
70 isso (.) mas nao ¢ igual minha avé falava tem que estudar

71 minha filha (.) tem que ser aquilo fazer aquilo (.) vocé vé a
72 filha de nao sei quem ¢ uma estudante certinha (.) -td

73 fazendo aquilo nao sei o que 14 nao sei que 14 °eu falei nao,
74 v6 -ta bom® (1) querendo ou nao é muita cobran¢a no ensino
75 médio (2) ainda mais no tltimo ano? vocé tem que garantir

5 No original: ceremonies of moral degradation.
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76 seu diploma

77  Lf: L Ainda tem aquele negécio

78 olha enquanto vocé -td dormindo alguém -td estudando (.)
79 eu quero dormir pelo amor de Deus eu nao quero me
80 matar de estudar

A teoria da filha mais velha, que integra parte dos esquemas de orientacao das participan-
tes do grupo Festa, traduz a cobranga nos termos de uma moralidade familiar que se impode nas
relagoes cotidianas do grupo doméstico. A premissa bdsica dessa teoria se assenta na ideia de que as
filhas mais velhas devem ser o exemplo para o restante da prole, principalmente no que se refere ao
compromisso com a carreira escolar. Por esse angulo, o nivel de cobranga durante o ensino médio
parece estar diretamente relacionado a posicao ocupada na estrutura de parentesco, isto é, pelo
fato de ser a filha mais velha. Ou melhor, “a mais velha em tudo”. O pronome indefinido “tudo”
parece indicar nao apenas a idade, mas também o alcance de certa longevidade escolar, uma vez
que, entre seus irmaos, Bebela € a filha que apresenta o nivel de escolaridade mais avangado, por ja
estar concluindo o ensino médio.

O padrao escolar, quando convertido em ordem moral doméstica (Lahire, 1997), cobra das
jovens a realizacao de prdticas que potencializem a concretizagao de uma identidade normativa
relacionada a uma performance de exceléncia nos estudos — resumido na figura da “estudante cer-
tinha” — e que, de certa maneira, estd atrelada a avaliacao de seu papel como filha. No entanto, as
estudantes apresentam dificuldades na implementacao prdtica dessa figura de orientagao durante
sua experiéncia escolar (“eu nao quero me matar de estudar”), mesmo que tenham subjetivado
como dever a obrigacao de garantir o primeiro diploma de ensino médio da familia. Em casos
como o de Bebela, em que as ordens da mae sao deslocadas para um plano de desvalorizagao extre-
ma ou abordadas com uma atitude pratica de desprezo (“eu viro ¢ as costas”), a teoria da filha mais
velha atua, no nivel comunicativo, como esquema de orientacao que justifica a decisao de concluir
o ensino médio e prosseguir com a escolarizacao no noturno. Nao hd adesao ao padrao escolar e a
performance de exceléncia por ele estipulada, ao contrdrio, suas praticas nesse periodo estao carac-
terizadas por outras disposigoes.

Sintese comparativa

A andlise comparativa dos dois grupos de discussao analisados demonstrou que o habitus
coletivo das estudantes, processado em espagos de experiéncia especificos da fase juvenil, € tensio-
nado e expandido quando confrontado com as expectativas normativas e cobrangas com que as
jovens se confrontam a partir da transi¢ao para o turno da noite — nao sé aquelas produzidas na
escola, mas também o conjunto de pressoes vivenciadas nas relagcdes familiares, especialmente a
coeréncia e conformidade com um padrao institucionalizado de carreira escolar, exemplificados
na figura da estudante certinha.

A busca pela diplomagao no ensino médio e o cumprimento de um mandato estabelecido
pela ordem moral familiar, sem perfazer uma trajetéria excepcional ou aderir completamente
a identidade da estudante exemplar que sacrifica suas horas de descanso em favor de um alto
rendimento escolar, sio componentes caracteristicos do quadro de orientagao do grupo Festa e
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estao implicados em sua experiéncia escolar. De modo semelhante, as prdticas das jovens do grupo
Pressao também se constituem na recusa da identidade da estudante certinha, ainda que a concep-
¢ao de carreira escolar normal, conferida pela matricula no ensino regular, esteja presente em suas
orientagoes coletivas. Essa recusa se materializa no diferimento de decisoes futuras relacionadas
a projetos académicos ou profissionais para depois do ensino médio, como exemplificado na fala
de Babi: “todos os dias alguém diferente me pergunta o qué que eu quero ser, 0 qué que eu quero
cursar, . . . gente eu nem sair da escola ainda calma”.

Nos dois grupos identificamos que a relagao das jovens com a escola e o ensino médio,
bem como outras dreas da vida, ¢ mediada pelo olhar de um outro abstrato que detém o poder de
chancela do padrao escolar e que ¢ legitimado como ponto de referéncia para o qual a conduta das
jovens deve estar orientada. Os atos de cobranga e pressao desse outro sao os meios de reproducao do
padrao escolar. Nas interacoes com esse outro, que ora se personifica na figura de pessoas proximas,
como pais e professores, as jovens subjetivaram certos significados e horizontes normativos que
estao no centro de uma narrativa publica sobre a funcao social da escola nessa etapa: uma panela
de pressao que deverd acelerar o processo de amadurecimento para uma integragao social plena.

No limite do que os dados indicam, nao podemos afirmar que o padrao institucionalizado
de desenvolvimento da carreira escolar ¢ uma norma que se impoe exclusivamente a experiéncia
escolar feminina, ainda que uma de suas expressoes simbolicas, a figura da estudante certinha - ou
da boa aluna, como indicou Carvalho (2004) — tenha origem em expectativas de género que estabe-
lecem experiéncias especificas de socializagao para mogas, principalmente no ambito das familias
de camadas populares (Carvalho et al., 2016). Somente uma perspectiva relacional, que incluisse
a andlise da experiéncia escolar dos rapazes, permitiria tornar visivel os contornos de género do
padrao escolar.

Nesse sentido, a existéncia de especificidades na experiéncia escolar de rapazes e mogas
que cursam o ensino médio no periodo noturno ¢ mais uma suposi¢ao tedrica do que uma evi-
déncia empirica observavel no quadro dos dados que produzimos em campo. Para afirmar que
o desajuste habitual ¢ uma orientagao relacionada sociogeneticamente ao género das estudantes,
precisariamos dispor de horizontes de orientagao representativos da prdtica do publico estudantil
masculino, isto é, casos em que o desajuste nao pode ser observado ou se manifesta de ma-
neira diferente.

Consideracoes finais

A transigao para o turno da noite, durante a escolarizagao no ensino médio, significou,
para as jovens que entrevistamos, uma situagao nova e, até certo ponto, decepcionante. A constru-
cao da experiéncia nessa etapa e nesse turno estd marcada por certo desencantamento, seja porque
as expectativas almejadas de desenvolvimento “normal” da carreira escolar nao se efetivaram, seja
porque nao estavam preparadas para experimentar uma nova realidade, que envolve o compromis-
so com responsabilidades até entao inéditas em sua trajetdria de vida, como a elaboragao obrigat6-
ria de projetos a serem realizados apds a conclusao dos estudos.

Esta pesquisa demostrou que a crise constitutiva da experiéncia escolar no ensino médio,
uma crise originada a partir de tensionamentos entre processos de socializagao escolar e subjeti-
vagao juvenil, pode ser explicada, de uma perspectiva praxioldgica e para o caso do noturno, por
aquilo que reconstruimos, com base na andlise comparativa, como desajuste habitual, um tipo
de experiéncia conjuntiva que conecta as estudantes. Nao se trata apenas de uma distancia in-
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tencional e critica dos papéis e valores tradicionalmente definidos pelas instituicoes escolares, no
caso aqueles relacionados ao oficio de aluno. As incongruéncias entre o habitus escolar, vinculado
a um padrao institucionalizado de desenvolvimento da carreira estudantil no ensino médio, e o
habitus moldado na esfera das relacoes cotidianas entre pares comecam a aparecer nesse periodo e
repercutem na construcao da experiéncia escolar, mesmo entre aquelas que apresentam trajetorias
acidentadas e que, em tese, nao partilham do padrao escolar.
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