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Resumo

Este artigo objetiva compreender como as distintas nomeagoes impactam a escolarizagao de sujeitos
com autismo. Faz uso da teorizagao foucaultiana e seu conceito de normalizagao, e investiga como
as politicas publicas brasileiras produzem o transtorno do espectro do autismo nas escolas. O
material de pesquisa constitui-se de 32 documentos oficiais publicados entre 1994 e 2020. A andlise
do material possibilitou compreender como a drea da educagao, ao eleger os modos da drea da
saude ao nomear, posicionar e conceber o autismo nos documentos educacionais, corroborou a
pulverizagao de atravessamentos e estranhezas sobre o tema, no ambiente escolar. Conclui-se que
os diferentes modos de nomear colaboraram para o processo de in/exclusao que estudantes autistas
enfrentam na escola atualmente.

AUTISMO * NOMEACOES + POLITICAS PUBLICAS « INCLUSAO EDUCACIONAL

AUTISM AND BRAZILIAN PUBLIC POLICIES:
DESIGNATIONS, REPRESENTATIONS AND ABSENCES
Abstract
The present article aims to understand how the different designations have an impact on the
schooling of students with autism. Using Foucauldian theorizing and his concept of normalization,
it investigates how Brazilian public policies produce autism spectrum disorder in schools. The
research material consists of 32 official documents published between 1994 and 2020. The analysis
of the material made it possible to understand how the area of education, by choosing the ways
of the area of health in designating, positioning and conceptualizing autism in educational
documents, has corroborated the spread of intersections and strangeness on the subject in the
school environment. We conclude that the different ways of designating it have contributed to the
process of in/exclusion that autistic students currently face in school.

AUTISM « DESIGNATIONS » PUBLIC POLICIES « EDUCATIONAL INCLUSION

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sdo Paulo, v. 54, 10617, 2024, e-ISSN 1980-5314
1


https://doi.org/10.1590/1980531410617
https://orcid.org/0009-0009-0136-7414
https://orcid.org/0000-0002-3315-2401
mailto:claudia.souza@uffs.edu.br
mailto:patricia.graff@uffs.edu.br

AUTISMO E POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRAS: NOMEAGOES, REPRESENTACOES E AUSENCIAS

Claudia Felisbino, Patricia Graff

AUTISMO Y POLITICAS PUBLICAS BRASILENAS:
NOMBRAMIENTOS, REPRESENTACIONES Y AUSENCIAS

Resumen

Este articulo tiene como objetivo comprender como los diferentes nombramientos impactan la
escolarizacion de sujetos con autismo. Hace uso de la teorizacién foucaultiana y su concepto de
normalizacidn, e investiga cdmo las politicas publicas brasilenas producen trastornos del trastorno
del espectro autista en las escuelas. El material de investigacion se constituye de 32 documentos
oficiales publicados entre 1994 y 2020. El andlisis del material permiti6 la comprensién sobre cémo
el drea de la educacion, al elegir los modos del drea de la salud al nombrar, posicionar y concebir
el autismo en los documentos educativos, corrobord con la atomizacién de perforaciones y
extranezas sobre el autismo en el &mbito escolar. Se concluye que las diferentes formas de nombrar
contribuyeron para el proceso de in/exclusién que estudiantes autistas enfrentan en la escuela
actualmente.

AUTISMO » NOMINACIONES * POLITICAS PUBLICAS * INCLUSION EDUCATIVA

AUTISME ET POLITIQUES PUBLIQUES BRESILIENNES:
DENOMINATIONS, REPRESENTATIONS ET ABSENCES

Résumé

Cet article vise a comprendre comment les différentes dénominations utilisées influent sur la
scolarisation des sujets atteints d’autisme. Basé sur la théorisation foucaltienne et son concept de
normalisation, il étudie comment les politiques publiques brésiliennes produisent des troubles
du spectre autistique en milieu scolaire. Le matériel de recherche est constitué de 32 documents
officiels publiés entre 1994 et 2020. Son analyse a permis de saisir comment le champ de I’éducation,
en adoptant les modalités de la santé pour nommer, situer et concevoir l'autisme dans les
documents éducatifs, a renforcé la pulvérisation d’interprétations et d’idées erronées concernant
Pautisme dans ’'environnement scolaire. La conclusion est que ces différentes fagons de nommer
ont largement contribué au processus d’inclusion ou d’exclusion auquel les éleves autistes sont
actuellement confrontés a I’école.
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Abril é 0 més de conscientizagio sobre o autismo,
doenga que hd anos vem sendo estudada,

mas até haje ndao tem cura.

Zamboni, 2023

Desde que foi descrito por Leo Kanner, em 1944, o autismo foi constituido por meio de
diferentes verdades, materializadas por uma multiplicidade de discursos, produzidos a partir de
distintos campos do conhecimento. Inicialmente caracterizado pela drea médica como sintoma da
esquizofrenia, passou a ser posicionado como pertencente ao grupo das psicoses, dos disturbios e
transtornos do desenvolvimento, para enfim se tornar um grupo amplo, compreendido como um
espectro que engloba o que, por décadas, era entendido como quadros patoldgicos distintos.

A andlise sobre as diferentes caracterizagoes que autistas receberam historicamente e sobre
como cada uma das maneiras de nomear esses sujeitos foi construida sobre praticas discursivas que
refletiam verdades produzidas sobre eles, inclusive no seu processo de inclusao escolar, possibilitou
0 questionamento sobre os modos como cada uma dessas caracterizacoes poderia (ou nao) impac-
tar a prdtica pedagdgica e a perspectiva que os docentes tém sobre alunos com autismo. A partir
desses tensionamentos, este estudo, que apresenta as diferentes nomeacoes recebidas por autistas
nas dreas da educacao e da saude, tem como objetivo compreender como as formas de nomear im-
pactam no processo de escolarizagao desses sujeitos.

Cabe destacar que, apesar de ser descrito por diferentes nomeagoes, o autismo sempre foi
apresentado por termos que o representavam como doenga, sindrome, patologia, anormalidade.
E por meio do conceito médico de deficiéncia que o autismo é representado nas politicas publicas
brasileiras. Essa forma de conceituar entende a diferenga como falta, déficit, e parte da premissa de
que a discriminagao e a exclusao da pessoa com deficiéncia sao processos naturais, consequéncias
do encontro entre um corpo com lesao, considerado imperfeito, com a sociedade (Diniz, 2012).

Este artigo tem como metodologia uma pesquisa documental, que teve como materialida-
de as politicas publicas brasileiras e os documentos publicados entre 1994 e 2020. Foram analisa-
dos documentos como leis, decretos, politicas, cartilhas e outros documentos orientadores publi-
cados pela Presidéncia da Reptiblica, Ministério da Educagao (MEC), Ministério da Satiide, Cimara
dos Deputados, e materiais elaborados por 6rgaos oficiais, como a Secretaria Especial dos Direitos
Humanos (SEDH) e Coordenadoria Nacional para Integracao da Pessoa Portadora de Deficién-
cia (Corde), em parceria com associacoes de pais, como a Associacao de Amigos dos Autistas
(AMA), por exemplo. Foram selecionados apenas materiais que abordaram especificamente a
temadtica do autismo.

A selecao dos materiais aconteceu por meio de busca na internet, a partir da pagina eletro-
nica do Google, por legislagdes e documentos oficiais relacionados ao autismo. As palavras utili-
zadas para a selegao inicial dos documentos analisados foram definidas por designagoes histdricas
recebidas pelo autismo no ano de publicacao dos documentos. Dessa forma, as palavras-chave defi-
nidas para os documentos analisados entre os anos de 1994 e 2013 foram: psicose, autismo, Kanner,
autista, autistico, asperger, condutas tipicas, transtornos globais e transtornos invasivos. Na andlise
de documentos publicados a partir de 2013, ano de publicacao da quinta edicao do Manual diag-
ndstico e estatistico de transtornos mentais (DSM-5), da Associacao Americana de Psiquiatria (2013),
foi adicionada a expressao transtorno do espectro autista. Na pré-selecao dos materiais que faziam
alguma referéncia ao autismo, foram excluidos documentos que apenas citaram alguma das pala-
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vras-chave, sem trazer qualquer conceito ou caracterizacao que as definisse, o que resultou num

total de 32 documentos para andlise.

Publicados pelo Ministério da Educagao, foram analisados os documentos:

i.

il.

iii.

1v.

Vi.

Vil.

viii.

1X.

XI.

X1l.
Xl1il.
X1v.

XV.

Politica Nacional de Educacdo Especial, de 1994;

Projeto Escola Viva: Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola. (Alunos
com necessidades educacionais especiais: Reconhecendo os alunos que apresentam dificuldades
acentuadas de aprendizagem, relacionadas a condutas tipicas). O material foi publicado em
2002, e no texto serd apresentado como Projeto Escola Viva: Condutas tipicas — MEC;
Saberes e prdticas da inclusao — educagdo infantil, dificuldades acentuadas de aprendizagem:
Autismo, publicado em 2003 e que no texto serd apresentado como SPI: Autismo — MEC;
Saberes e prdticas da inclusao: Estratégias para a educacdao de alunos com necessidades
educacionais, de 2003, que no texto serd apresentado como Saberes e prdticas da inclusdo:
Estratégias — MEC;

Saberes e prdticas da inclusao: Avaliacdo para identificacao das necessidades educacionais
especiais, de 2006, que no texto serd apresentado como Saberes e prdticas da inclusdo:
Avaliagao — MEG;

Saberes e prdticas da inclusao: Recomendagoes para a construgao de escolas inclusivas, de
2005, que no texto serd apresentado como Saberes e prdticas da inclusao: recomendagoes —
MEC;

Saberes e prdticas da inclusdo: Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagoes no
processo de desenvolvimento, de 2006;

Documento subsididrio a politica de inclusdo, de 2005;

Ensaios pedagdgicos: Construindo escolas inclusivas, de 2005;

Programa Educagao Inclusiva: Experiéncias educacionais inclusivas, de 2006;

Direito a educacao: Subsidios para a gestao dos sistemas educacionais: Orientacoes gerais e
marcos legais, de 2006;

Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacao inclusiva, de 2008;
Resolugao CNE/CEB n. 4, 2009;

Nota técnica n. 24, publicada em 2013;

Educacenso: Caderno de instrugoes. Foram analisados os documentos publicados nos anos
de 2016, 2017, 2018, 2019, 2020 e 2021. As publicagoes anteriores nao foram analisadas
por ja serem contempladas nos estudos de Guareschi et al. (2016).

Publicados pelo Ministério da Saude, foram analisados os documentos:

i

il.
iii.

1v.

Orientagao para os pais, publicado no ano 2000, elaborado em parceria com a associacao
Casa do Autista;

Risperidona no transtorno do espectro autista (TEA), publicado em 2014;

Diretrizes de atengdo a reabilitacao da pessoa com TEA, publicado em 2014;

Linha de cuidado para atengao as pessoas com TEA e suas familias na rede de atengao psicossocial
do Sistema Unico de Saiide, de 2015;

Portaria n. 324, de 2016, que aprovou o Protocolo clinico e diretrizes terapéuticas do
comportamento agressivo como transtorno do espectro do autismo, que aborda o manejo de
crises agressivas em pessoas com autismo.
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Pela Presidéncia da Republica, SEDH e Corde, foram analisados os documentos:

i.  Transtornos invasivos do desenvolvimento, publicado em 2005 em parceria com o médico
Walter Camargos Junior (coordenador), Associagao de Pais e Amigos dos Portadores
de Necessidades Especiais do Rio de Janeiro (Ames) e Associacao Brasileira de Autismo
(Abra);

ii. Autismo: Guia prdtico, publicado em 2007 em parceria com a AMA/SP;

iii. Lein. 12.764, de 2012;

iv. Retratos do autismo no Brasil, publicado em 2013 em parceria com a AMA;

v. Lein. 13.861, 2019;

vi. Lein. 13.977, 2020; e

vil. Autismo: Vencendo esse desafio, publicado em 2015 pela Camara dos Deputados.

Para a andlise dos materiais, fizemos uso do conceito de normaliza¢ao desenvolvido por
Michel Foucault (2008). Para o autor, é por meio do estabelecimento de uma norma que € possivel
determinar e identificar o normal e 0 anormal. Foucault (2006) propde que, com base em um mo-
delo do que € considerado normal, correto, 6timo, sauddvel, por meio da normalizagao (tendo a
norma como referéncia), procura-se moldar as pessoas, suas acoes, seus comportamentos. A partir
dai, € considerado normal aquele que consegue se moldar a norma e anormal aquele que nao con-
segue. Por essa concepgao, entendemos que o trabalho educativo, na contemporaneidade, consiste
em aproximar todos da norma-padrao. Edwald (1993 citado por Lopes & Fabris, 2013) afirma que
a norma serve como parametro de comparagao, de medida comum, de referéncia. Ao servir como
referéncia e ser associada a saberes de diversas dreas, como pedagdgicos, terapéuticos ou econdmi-
cos, a norma produz o tipo de sujeito considerado desejdvel. Os sujeitos que se encontram aquém
desse modelo sao caracterizados como anormais e submetidos a tecnologias de diferentes campos,
que tém como objetivo corrigi-los e aproximd-los das diferentes curvas de normalidade. Desde as
definicoes de norma para cada campo ou grupo social, sao desenvolvidas tecnologias que envolvem
diferentes dreas e saberes e tém como principal fungao trazer o sujeito a normalidade.

A partir das andlises dos materiais, tendo a normalizacao como conceito ferramenta, afir-
mamos que os diferentes termos escolhidos pela drea médica para nomear pessoas com autismo
— anormais, pessoas com surdez, pessoas com deficiéncia intelectual, pessoas com esquizofrenia,
psicose, com transtornos ou disturbios do desenvolvimento —, ao serem pulverizados para outros
campos de conhecimento, entre eles a educagao, potencializaram estranhezas e incertezas sobre
o tema. Além disso, as diferentes nomeagoes direcionadas ao autismo forjaram representacoes es-
pecificas e criaram tipos de estudantes a corrigir. Nos materiais analisados, pessoas com autismo
sao descritas como anormais e sao transformadas em alvos de processos terapé€uticos que buscam
a extingao das diferencas que as constituem, objetivando sua cura ou corregao, sua normalizacao.
Apesar de, historicamente, sujeitos com autismo ocuparem posi¢oes flutuantes, maledveis e vo-
ldveis, sempre foram representados como anormais, por se desviarem do modelo de ser humano
considerado padrao, correto, desejdvel. Ao serem posicionadas como anormais, pessoas com autis-
mo passaram a ser submetidas a distintos processos de normalizacao que, no Brasil, operam como
prdticas que constituem as politicas publicas voltadas a esses sujeitos.

Para defender nossos argumentos, na primeira parte do texto apresentamos as diferentes
nomeagoes que a drea da sadde tem colocado em circulagao em relagao ao autismo e mostramos
como os diferentes modos de nomear sempre atrelaram o autismo a uma doenca, uma patologia,
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uma condi¢ao no campo das anormalidades. Na segunda parte do texto, apresentamos as nomea-
¢Oes e caracterizacOes utilizadas pela drea da educacao em relagao ao autismo e como a mudanga
na forma de nomear e a adocao de termos e conceitos da drea da saide causaram estranheza sobre
o tema e forjaram prdticas corretivas para autistas na escola.

Como nomea-los? Tensionamentos e desdobramentos na area da saude

Os termos utilizados para conceituar o autismo variaram desde a sua primeira descrigao,
feita pelo psiquiatra Leo Kanner, em 1944. No entanto, independente do termo escolhido pela drea
da saude para representar a condicao, o autismo vem sendo concebido como uma anormalidade
e descrito por meio de expressoes como doenga, sindrome, patologia, quadro clinico, transtorno,
disturbio. Esses termos sao pulverizados em documentos oficiais e politicas publicas de diversos
campos. Em documentos publicados pela drea da saude, muitas vezes diferentes termos sao utili-
zados para caracterizar a condigao, até dentro de um mesmo documento. Um exemplo desse fend-
meno ¢ rastreado nos materiais publicados pelo Ministério da Saude, entre os anos 2000 e 2015,
conforme mostra a Tabela 1.

Tabela 1
Publica¢bes do Ministério da Satde sobre o transtorno do espectro autista e expressoes utilizadas
para conceitud-lo

Documento Expressdes

Doenca

Patologia

Sindrome

Disturbio

Transtorno de desenvolvimento

Orientagdo para os pais (Ministério da Saude
[MS], 2000)

Patologia

Quadro clinico

Diretrizes TEA (MS, 2014a) Problema de desenvolvimento
Sindrome

Disturbio

Relatério Risperidona TEA (MS, 2014b) Disturbio

Distlrbio
Transtorno mental
Sindrome
Patologia

Linha de Cuidado TEA (MS, 2015)

Fonte: Elaboragao das autoras.

A indefinicao na forma de nomear o autismo pode ser compreendida pela andlise sobre
como a condigao foi abordada pela drea da saude desde 1944 até a ultima revisao da Classificagao
Internacional de Doengas (CID), em 2019. Dentro desse periodo, nos dois principais documentos de
classificagao e diagnostico de saude aceitos internacionalmente, a CID e 0 manual de doengas men-
tais (DSM), o autismo s6 foi reconhecido enquanto entidade nosogréfica,' desassociada de outras
condi¢oes compreendidas como patologias, em 1979, com a publicacao da terceira edicao do DSM.
Antes disso, apesar de pesquisadores como Leo Kanner e Hans Asperger o compreenderem como
entidade nosogrdfica, a drea da saide o compreendia, nas duas primeiras edi¢oes do DSM (1952 e
1968) e na sexta edicao da CID (1950), como um sintoma da esquizofrenia, sendo descrito, respec-

1 Entidade nosografica: termo relacionado a nosografia, que na drea médica caracteriza e categoriza patologias ou doencas.
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tivamente, pelas expressoes reacdo esquizofrénica do tipo infantil, esquizofrenia do tipo infantil e pertur-
bagao esquizofrénica (Donvan & Zucker, 2017; Fernandes et al., 2020; Mas, 2018; Salle et al., 2005).

Somente em 1975, com a publicagao da CID-9, o autismo ¢ descrito, em documentos da drea
da saide, como condigao nao pertencente ao grupo da esquizofrenia. Entretanto, nesse periodo
ele é posicionado no grupo das psicoses e descrito como psicose infantil, autismo infantil e sindrome
de Kanner (Mas, 2018). De acordo com o documento Linha de Cuidado — TEA (MS, 2015, p. 18) “os
conceitos de autismo, psicose e esquizofrenia se confundiriam e seriam usados de maneira inter-
cambidvel durante muitos anos”.

O termo disturbio emerge em documentos da drea médica na publicacao do DSM-3, em
1979 (Mas, 2018). Nesse documento, o distiirbio autista — expressao escolhida para representd-lo —
passou a fazer parte do grupo dos distiirbios globais do desenvolvimento, que a CID-10, publicada em
1993 (Organizagao Mundial de Satide {OMS]}, 2016), nomeou como transtornos globais do desenvolvi-
mento. Na CID-10 (OMS, 2016), assim como o autismo, que nomeava distintas condigdes — autismo
infantil e autismo atipico —, faziam parte do grupo dos transtornos globais do desenvolvimento:
sindrome de Rett, outro transtorno desintegrativo da infancia, transtorno com hipercinesia asso-
ciada a retardo mental e a movimentos estereotipados, sindrome de Asperger (que seria equiva-
lente a psicopatia autistica e ao transtorno esquizoide da infancia), outros transtornos globais do
desenvolvimento e transtornos globais do desenvolvimento nao especificados.

O termo transtorno emerge apenas um ano ap6s a publicagao da CID-10, quando o DSM-4
foi publicado, em 1994. Esse documento nomeia como transtornos invasivos do desenvolvimento
o grupo do qual o autismo, chamado de transtorno autista, fazia parte. Em 2013 e 2019, com a pu-
blicacao do DSM-5 (Associacao Americana de Psiquiatria, 2013) e da CID-11 (OMS, 2021), respecti-
vamente, o grande grupo dos transtornos globais e transtornos invasivos do desenvolvimento, dos
quais o autismo fazia parte, passou a ser nomeado como transtorno do espectro autista, e as distin-
tas condi¢coes? que faziam parte do grupo passaram a ser compreendidas como parte do espectro
do autismo. Dizendo de outra forma, as condi¢des que jd haviam sido nomeadas como autismo
infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo
atipico, psicopatia autistica, transtorno (sindrome) de Asperger, (outro) transtorno desintegrativo
da infancia, transtorno com hipercinesia associada a retardo mental e a movimentos estereotipa-
dos, transtorno esquizoide da infancia, outros transtornos globais do desenvolvimento e transtor-
nos globais (invasivos) do desenvolvimento nao especificados passaram, a partir da publicagao do
DSM-5 (Associacao Americana de Psiquiatria, 2013) e da CID-11 (OMS, 2021), a serem nomeadas
como transtorno do espectro autista.

Educacao e autismo: Um caminhar de incertezas

A compreensao sobre os modos como a drea da saiude nomeia e compreende o autismo é
fundamental para o entendimento de como a drea da educagao tem abordado a escolarizacao de
estudantes autistas. Ao escolher a adogao de terminologias definidas pela drea da saide e concei-
tud-las em legislacoes e documentos educacionais como doenga, patologia, condicao a ser curada,
as politicas publicas brasileiras voltadas ao autismo se distanciam dos saberes educacionais e for-

2 Asindrome de Rett, que também era classificada como transtorno global do desenvolvimento, ndo foi caracterizada como
transtorno do espectro autista.
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jam prdticas que podem desresponsabilizar a drea da educagao pela producao de saberes e pela
atualizacao de metodologias que contemplem a aprendizagem de estudantes autistas. Afinal, se
¢ doenga, cabe a satde o atendimento, a reabilitacao, a cura. Atualizam-se, assim, processos de
in/exclusao sobre esses sujeitos.

A in/exclusao - conceito criado e difundido por pesquisadores do Grupo de Estudo e Pesquisa
em Inclusao, cadastrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, pela
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Gepi/CNPq/Unisinos) — caracteriza-se como uma inclusao
parcial, marginal, uma inclusao excludente, na qual estudantes com deficiéncia t€ém o direito de
frequentar a escola regular, mas sao convencidos “de suas incapacidades e/ou capacidades limitadas
de entendimento, participacao e promogao social, educacional e laboral” (Veiga-Neto & Lopes,
2011, p. 131). Para Veiga-Neto e Lopes (2011), a in/exclusao representa um modo contemporaneo
de operacao em que a inclusao e exclusao nao se opoem, mas se articulam de modo a operarem
conjuntamente nas praticas escolares.

Um exemplo de como a concepgao médica de deficiéncia pode impactar negativamente e
promover a in/exclusao de estudantes com deficiéncia ¢ descrito por Lockmann (2010), quando a
autora reflete sobre a hegemonia discursiva da drea da saide em relagao ao processo de escolarizacao
desses sujeitos. Ao procurar identificar as prdticas pedagdgicas de docentes em relacao a escolariza-
¢ao de estudantes com deficiéncia, a autora, que analisou pareceres descritivos escritos por docentes,
afirma que conseguiu localizar nao praticas referentes a intervengoes de ensino, mas sim um grande
numero de encaminhamentos para especialistas de diversas dreas, inclusive a saude, o que a autora
descreve como: “silenciamento das prdticas de ensino e uma pulverizagao das prdticas de encami-
nhamento, uma espécie de proliferacao discursiva sobre as formas de atendimento oferecidas aos
alunos anormais” (Lockmann, 2010, p. 129). Lockmann (2010) também reflete sobre como, ao desti-
nar aos profissionais da drea da satde a expertise sobre estudantes com deficiéncia, a drea da educagao
pode levar ao apagamento de praticas educacionais no processo de escolarizagao desses estudantes.

Apesar de a drea médica apresentar diferentes nomeagoes para representar o autismo, no
Brasil as concepgoes forjadas na drea da saude emergiram em documentos educacionais somente a
partir da década de 2000, e desde entao tem direcionado as formas de nomeagao e se apresentado
como a drea que possui expertise sobre o tema, inclusive em relacao a processos educacionais, con-
forme aponta Felisbino (2022). Entretanto, desde a década de 1970, a drea da educacao cria politicas
publicas que contemplam o publico autista. Em 1973, com a publicagao do Decreto n. 72.425, que
cria o Centro Nacional de Educagao Especial (Cenesp), estudantes autistas passaram a ser inseridos
como publico da educagao especial ao serem classificados como estudantes com condutas tipicas ou
problemas de conduta. O decreto parece fazer emergir o termo na drea da educagao ao elencar, em
seu artigo 29, o publico para o qual deverao ser proporcionadas “oportunidades de educacao™ “os
deficientes da visao, audi¢ao, mentais, fisicos, educandos com problemas de conduta para os que
possuam deficiéncias multiplas e os superdotados” (Decreto n. 72.425, 1973). O documento subsidid-
rio a Politica de Inclusao (Paulon et al., 2005, p. 17) reconhece que a expressao condutas tipicas jd foi
utilizada para se referir a estudantes autistas: “tanto criangas com quadros graves de neurose quanto
criangas psicdticas ou autistas podem ser consideradas como sendo portadoras de condutas tipicas”.

A expressao condutas tipicas volta a ser visualizada em documentos da drea da educagao no
Decreto n. 91.872, de 4 de novembro de 1985, que instituiu o “Comité para tragar politica de agao
conjunta, destinada a aprimorar a educagao especial e a integrar, na sociedade, as pessoas portado-
ras de deficiéncias, problemas de conduta e superdotadas” (Decreto n. 91.872, 1985). Entretanto, foi
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a Politica Nacional de Educagao Especial (PNEE), publicada em 1994, que pulverizou a expressao
na drea da educagao. A PNEE descreve como publico da educagao especial estudantes “portadores
de necessidade educativas especiais”, classificados como: “portadores de deficiéncia (mental, visual,
auditiva, fisica, multipla), portadores de condutas tipicas (problemas de conduta) e portadores de
altas habilidades (superdotados)” (Ministério da Educagao {MEC}, 1994, p. 13).

Ao definir quem seriam os escolares posicionados como estudantes com condutas tipicas, a
PNEE esclarece que fazem parte dessa condigao estudantes com “manifestacoes de comportamen-
to tipicas de portadores de sindromes e quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquidtricos que
ocasionam atrasos no desenvolvimento e prejuizo no relacionamento social, em grau que requeira
atendimento educacional especializado” (MEC, 1994, p. 13). Cabe destacar, entretanto, que essa
nomeagao nao era utilizada para se referir exclusivamente a pessoas autistas, como se pode perce-
ber no documento Projeto Escola Viva: Condutas tipicas, publicado em 2002 (MEC, 2002a). O docu-
mento afirma que:

O termo “condutas tipicas” se refere a uma variedade muito grande de comportamentos,
o que tem dificultado o alcance de consenso em torno de uma s6 definicao. Assim,
encontra-se, na literatura, diferentes definicoes e diferentes tipos de classificacao para esses
comportamentos. A maioria delas, entretanto, pode ser representada por um continuo, no
qual se representa, em um extremo, comportamentos voltados para o proprio sujeito, e no
outro extremo, comportamentos voltados para o ambiente externo. (MEC, 2002a, p. 8).

Entre as caracteristicas de pessoas com condutas tipicas definidas como aquelas voltadas
para o ambiente externo, sao descritos comportamentos que nao estao diretamente associados ao
autismo, como “agredir, faltar com a verdade, roubar, gritar, falar ininterruptamente, locomover-se
o tempo todo” (MEC, 2002a, p. 8). Jd como padrao para comportamentos voltados para o proprio
sujeito, sao descritas algumas caracteristicas que podem ser apresentadas por pessoas com autis-
mo, como “automutilacao, alheamento do contexto externo, timidez, recusa em verbalizar, recusa
em manter contato visual” (MEC, 2002a, p. 8). Entre essas caracteristicas, a que mais se aproxima
daquelas definidas pela drea médica como critérios para diagndstico de autismo € o alheamento:

H4 criancas que se esquivam, ou mesmo se recusam terminantemente a manter contato
com outras pessoas, ou com qualquer outro aspecto do ambiente sdcio-cultural no qual
se encontram inseridas. Em sua manifestagao mais leve, encontram-se criangas que nao
iniciam contato verbal, nao respondem quando solicitadas, nao brincam com outras
criangas, ou mesmo que mostram falta de interesse pelos estimulos ou acontecimentos do
ambiente. Por outro lado, em sua manifestagao mais severa, encontram-se crian¢as que
nao fazem contato com a realidade, parecendo desenvolver e viver em um mundo s6 seu, a
parte da realidade. (MEC, 2002a, p. 14).

O documento também afirma que, entre as condutas tipicas mais comumente descritas,
apresentam-se hiperatividade, impulsividade, disturbios da atengao (que hoje sao definidas como
caracteristicas de TDAH), agressividade fisica e/ou verbal. Além disso, aponta que a expressao con-
dutas tipicas € utilizada para se referir a alunos cujo comportamento pode prejudicar suas relacoes
familiares, educacionais e sociais.

Ainda referindo a mesma forma de nomeagao, o documento do Projeto Escola Viva pro-
cura esclarecer o uso da expressao condutas tipicas ao afirmar que outros termos anteriormente
utilizados (transtornos de conduta, disturbios de comportamento, comportamentos disruptivos,
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desajuste social, disturbios emocionais) desqualificavam as pessoas a quem eram atribuidos: “os
termos disturbio, desajuste, parece apor ao sujeito assim qualificado, uma caracteristica de menor
valia, de defeito, de inadequagao humana” (MEC, 2002a, p. 9). Entretanto, ao descrever possiveis
causas das condutas tipicas, afirma que suas determinantes podem ser “desde as explicacoes de
cunho metafisico, como a possessao demoniaca, até as explicagoes cientificas mais recentemente
desenvolvidas” (MEC, 2002a, p. 15). Nesse ponto, ¢é visivel a contradi¢ao presente no documento,
quando num momento procura desvincular pessoas sob o rétulo de condutas tipicas de nomeagoes
que possam representar carga negativa ao termo e, em seguida, vincula suas causas ao que chama
de possessao demoniaca.

A colegao Saberes e Préticas de Inclusao, publicada nos anos de 2003 e 2005,° também abor-
da a PNEE de 1994 e, ao se referir a pessoas com autismo, adota a expressao condutas tipicas (pro-
blemas de conduta). A expressao estd presente nas cartilhas Saberes e prdticas de inclusao: Estratégias
(MEC, 2003a) e Saberes e prdticas de inclusao: Recomendagoes (MEC, 2005a), que também conceituam
a condicao de acordo com a PNEE de 1994. A cartilha Saberes e prdticas de inclusao: Avaliacao (MEC,
2006a) segue a PNEE (MEC, 1994) e adiciona o termo grave ao definir pessoas com condutas ti-
picas: “limitagoes decorrentes de condutas tipicas de sindromes neuroldgicas, psiquidtricas ou de
quadros psicoldgicos graves” (MEC, 20064, p. 8). Além disso, esse volume especifico da colegao traz
a superficie defini¢oes de autismo estipuladas pela drea médica ao acrescentar a expressao distur-
bios invasivos do desenvolvimento associado ao termo condutas tipicas: “condutas tipicas de dis-
turbios invasivos do desenvolvimento” (MEC, 2006a, p. 33).

Ainda no ano de 2005, o documento subsididrio a politica de inclusao (Paulon et al., 2005)
e a cartilha da colecao Saberes e Prdticas da Inclusao seguiam utilizando a expressao condutas
tipicas. Entretanto, faziam critica ao seu uso ao afirmar que expressoes amplas e nao definidas
dificultam o investimento clinico e pedagdgico em pessoas sob o rétulo de doencas mentais: “o
uso corrente nesta drea de estudos de termos abrangentes como ‘condutas tipicas’, ‘transtornos
invasivos de desenvolvimento’ ou ‘quadros psiquicos’, ao nao fazer referéncia a estas importantes
diferenciagoes, dificulta a hipotese diagndstica” (Paulon et al., 2005, p. 32).

Nesse ponto, é importante destacar que o documento subsididrio a politica de inclusao
visibiliza e expdoe como a questao comportamental de pessoas autistas recebe destaque e € tao
evidenciada que determina como esses sujeitos sao nomeados em documentos educacionais. Ao
contrdrio de outros publicos da educagao especial, que eram nomeados de acordo com os fatores
organicos que apresentavam (deficiéncia visual, auditiva, fisica), pessoas com autismo eram no-
meadas de acordo com seu comportamento (conduta) que, conforme os documentos jd menciona-
dos, era tipico de quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquidtricos que ocasionavam atrasos no
desenvolvimento, dificuldades académicas ou interagoes sociais.

A partir de 2005, a expressao condutas tipicas comecou a perder for¢a nos documentos da
area da educacgao, enquanto manuais que determinam a nomeagao de doencas da drea médica
direcionam o modo como autistas sao nomeados e concebidos nesse campo. O documento Direito
a educacao (MEC, 2006b) aponta como essa mudanga na forma de compreender o autismo pode
ter se desenhado ao afirmar que, em 2003, quando, a fim de ampliar e qualificar o conhecimento
sobre atendimento educacional especializado nas escolas brasileiras, o MEC realizou a revisao dos

3 Em buscas realizadas na internet, foram localizadas cartilhas publicadas em 2003, 2004, 2005 e 2006. O site do MEC
disponibiliza apenas as cartilhas publicadas em 2006. As cartilhas publicadas em 2004 que foram analisadas representam a
edicao revisada da publicacdo realizada em 2003; a coletanea de 2005 foi republicada em 2006. Por conta da dificuldade em
localizar todas as cartilhas da coletanea publicadas no mesmo ano, as cartilhas analisadas tém anos de publicagdo diferentes.
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conceitos referentes as deficiéncias, especificando a identificagao dos alunos cegos e com baixa vi-
sao, surdos e com deficiéncia auditiva. Nesse momento, ampliou a coleta de dados em relagao ao
censo escolar ao incluir a série em que estao matriculados os alunos com necessidades educacionais
especiais. No ano seguinte (2004), o censo escolar acrescentou trés novos conceitos nas questoes
referentes a educagao especial: autismo, sindrome de Down e surdocegueira, o que fez do ano de
2005 o primeiro a conter o termo autismo para a producao de dados sobre a educacao bdsica — an-
teriormente, a expressao condutas tipicas era citada (MEC, 2006b).

Guareschi et al. (2016) mostram como, em 2007 e 2008, os termos e conceitos utilizados no
censo escolar para fazer referéncia ao autismo ainda eram instdveis. Nesse periodo é possivel per-
ceber a emergéncia do termo transtorno para conceituar pessoas com autismo. Em 2007, o autismo
foi definido no Educacenso como um transtorno invasivo do desenvolvimento e, em 2008, como
um transtorno global do desenvolvimento, ambos de acordo com manuais da drea médica: CID e
DSM (Guareschi et al., 2016). Entretanto, o conceito descrito no documento nos dois anos citados
foi o mesmo utilizado para caracterizar o termo condutas tipicas na PNEE de 1994: “manifesta-
¢oes de quadros psicolédgicos, neuroldgicos, psiquidtricos ou de sindromes que ocasionam atrasos
no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social, em grau que requeira atendimento
educacional especializado” (MEC, 2008, p. 37). Ou seja, as condutas tipicas ainda conduziam a
compreensao que a drea da educagao apresentava sobre os estudantes com autismo, mesmo que
de forma indireta.

No documento do Programa Educacao Inclusiva, Experiéncias educacionais inclusivas (MEC,
2006¢), o artigo intitulado “A experiéncia da gestao politico-administrativa da Rede Municipal de
Educagao de Sao Luis/MA” (Melo & Ferreira, 2006) também usa a expressao condutas tipicas,
mas dessa vez ela aparece dissociada do autismo, descrito como um transtorno invasivo do de-
senvolvimento, conforme DSM-4, de 1994. Apesar de jd circular em documentos da drea da edu-
cacao, ¢ a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da educagao inclusiva (Pneepei)
(MEC, 2008), ao fazer uso da expressao transtornos globais do desenvolvimento (TGD) para nomear
pessoas com autismo, que pulveriza, em documentos educacionais, os termos TGD, autismo e sin-
dromes do espectro do autismo. Ainda em 2006, no documento do Programa Educagao Inclusiva,
Experiéncias educacionais inclusivas (MEC, 2006c), o artigo “Educagao e autismo: As sutilezas e as
possibilidades do processo inclusivo” (Bridi et al., 2006) também se refere ao autismo como TGD.

Para Guareschi et al. (2016), entre os anos de 2010 e 2015, o autismo continuou sendo carac-
terizado nos cadernos do Educacenso como TGD, havendo alteragoes em relagao as subcategorias
do transtorno (que passaram a ser descritas e conceituadas) e ao nome das categorias, como a que
era nomeada autismo cldssico, que posteriormente foi chamada de autismo infantil (no ano de
2011) e mais tarde somente autismo (em 2014). Em 2016 e 2017, a expressao TGD permaneceu nos
cadernos do Educacenso (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira {Inep], 2016,
2017) e somente em 2018 emergiu a expressao TEA, mas ainda associada aos TGD: “a educacao
especial substitutiva promove o atendimento de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD/TEA)” (Inep, 2018, p. 43).

A expressao TGD ainda é citada no caderno do Educacenso de 2019 (Inep, 2019), mas ape-
nas em referéncia a meta 4 do Plano Nacional de Educacao — PNE (2014-2024). Ja nos cadernos
publicados em 2020 e 2021, a expressao TEA se consolida e € a unica utilizada para se referir a
pessoas com autismo (Inep, 2020, 2021a). A publicacao Glossdrio da educagao especial (Inep, 2021b)
esclarece que a utilizagao da expressao TEA aconteceu em concordincia com a Lei n. 12.764/2012
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e o DSM-5. Nesse ponto ¢ importante destacar que, apesar de, no ano de 2013, o MEC ter publica-
do a Nota técnica n. 24, 2013, que jd apresentava o autismo como TEA, a nomenclatura utilizada
nos censos escolares seguiu em desacordo com essas publicagoes até o ano de 2019, de maneira
que diferentes documentos, publicados nos mesmos anos, pelo mesmo 6rgao (MEC), apresentam
0 autismo sob nominagoes distintas. Essa descontinuidade com que a drea da educagao nomeou e
concebeu o autismo também foi percebida na tentativa de alteragao da Pneepei, pelo Decreto n.
10.502/2020 (revogado pelo Decreto n. 11.370/2023), que volta a utilizar a expressao TGD para no-
mear a condi¢ao (Inep, 2020), e durante a andlise das coletdneas do Projeto Escola Viva e Saberes
e Praticas da Inclusao. O detalhamento sobre as formas de nomeagao utilizadas pela educacao serd
apresentado na Tabela 2.

Tabela 2
Nomenclatura e conceituacéo do autismo na drea da educacdo

Ano Legislagdo/documento Nomeacgao

1973 Decreto n. 72.425 Problemas de conduta

1985 Decreto n. 91.872 Problemas de conduta

1994 Politica Nacional de Educagao Especial Condutas tipicas (problemas de conduta)
2002 Projeto Escola Viva: condutas tipicas Condutas tipicas

Saberes e praticas de inclusdo: Estratégias - S L

2003 MEC Problemas de condutas
Condutas tipicas de sindromes
Autismo

2003 Saberes e praticas de inclusdo: Autismo Autismo infantil

Sindrome do autismo

Condutas tipicas
2006 Saberes e praticas de inclusdo: Avaliagdo - MEC | Condutas tipicas de disturbios invasivos de
desenvolvimento

2005 Censo escolar Autismo
2006 Programa Educacéao Inclusiva: Experiéncias Condutas tipicas

educacionais inclusivas Transtornos invasivos do desenvolvimento
2006 Programa Educacdo Inclusiva: Experiéncias Autismo

educacionais inclusivas Transtorno global do desenvolvimento
2007 Censo escolar Transtorno invasivo do desenvolvimento

Transtorno global do desenvolvimento
2008 Pneepei Autismo
Sindromes do espectro do autismo

2009 Resolugdo CNE/CEB n. 4 Transtorno global do desenvolvimento

2008 Educacenso Transtorno global do desenvolvimento

Autismo classico
Sindrome de Asperger

AU LY Sindrome de Rett
Transtorno desintegrativo da infancia (psicoses)
2010-2015 Educacenso Transtorno global do desenvolvimento
2013 Nota técnica n. 24 Transtorno do espectro autista
2016 e 2017 Educacenso Transtorno global do desenvolvimento
2019 Educacenso Transtorno do espectro autista
2020 Educacenso Transtorno do espectro autista

Fonte: Elaboragdo das autoras.
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Sobre esse quadro importa marcar, ainda, que, na colegao do Projeto Escola Viva, publi-
cada em 2005, ¢ possivel observar essa disruptura em relagao ao material publicado no ano 2000.
O documento publicado em 2005, ao expor no volume 1, intitulado Iniciando nossa conversa, o que
entende como duvidas mais frequentes de docentes em relacao a alunos com necessidades educa-
cionais especificas, traz questionamentos sobre alunos cegos, surdos ou com deficiéncia fisica, bem
como alunos com caracteristicas que, nas publicagdes anteriores, sugerem que sejam nomeados
como alunos com condutas tipicas. No entanto, nao traz o termo ou qualquer outra nomeagao que
caracterize esses estudantes: “como ensinar a um aluno que tem dificuldade grande de abstracao,
que nao se comunica verbalmente e fica distraido o tempo todo da aula? . .. Como ensinar a um
aluno que fica ‘no mundo da lua’ o tempo todo?” (MEC, 2005b, p. 11).

O projeto Saberes e prdticas de inclusao, publicado em 2003, enquanto apresentou o autismo
como conduta tipica na coletanea direcionada ao ensino fundamental, 0 nomeou como autismo
na colegao direcionada a educagao infantil. Destacamos que, no fasciculo SPI: Autismo, voltado a
educacao infantil, o autismo é nomeado como autismo, autismo infantil, sindrome do autismo e
apresentado como um disturbio. Essa foi, entre todas as coletaneas do projeto Saberes e prdticas da
inclusao, a Unica que trouxe um volume especifico voltado ao autismo, que foi excluido da quar-
ta edigao, publicada em 2005. Nesse caso, é importante destacar que, enquanto a publicagao de
2003 deu visibilidade ao autismo, a coletanea publicada em 2005 parece retroceder e novamente
invisibilizar a condi¢ao com a exclusao do fasciculo. Na drea da educagao, a auséncia de didlogos e
proposi¢oes em relagao ao processo de escolarizagao de estudantes autistas permanecerd até o ano
de 2013, com a publicacao da Nota técnica n. 24 (2013).

Durante a andlise dos documentos educacionais publicados por 6rgaos oficiais, € visivel
como a drea da educagao produz e reproduz atravessamentos e descontinuidades em relagao a
forma de nomear e abordar o autismo. Como citado anteriormente, foram encontrados desde
diferentes documentos publicados pelo MEC abordando o autismo de diferentes maneiras em um
mesmo recorte temporal a publicagoes especificas sobre o tema que nao tiveram continuidade
em coletaneas que se mantiveram tratando do processo de escolarizacao de pessoas com outras
condig¢oes caracterizadas como deficiéncias. Afinal, se 0 MEC continuou problematizando e orien-
tando professores e sistemas escolares sobre a escolarizagao de pessoas com deficiéncias, por que
nao o fez em relagao ao autismo? A que se deve esse apagamento do autismo e silenciamento do
MEC em relac¢ao a escolarizacao desses estudantes? Sobre essas discussoes nos deteremos nos pro-
ximos pardagrafos.

Nomeacdes e representacgdes: Discussodes finais

O autismo sempre foi apresentado como patologia em documentos na drea da educagao por
meio de multiplas expressoes. E entao questionamos: até que ponto a nomeacao pode alterar a ma-
neira como a condicao € representada? Para Veiga-Neto (2002, p. 27), a linguagem pode ser enten-
dida como “instrumento capaz de descrever o mundo e, de certa forma, representa-lo”. Ao afirmar
que o que pensamos € instituido por discursos que representam uma realidade, Veiga-Neto (2002)
nos possibilitou a reflexao sobre como as diferentes nomeagoes utilizadas para retratar o autismo
podem moldar olhares, condutas e prdticas em relagao a esses sujeitos. Nesse sentido, defendemos
que a maneira como o autismo ¢ descrito em documentos oficiais produz diferentes formas de o
professor visualizar estudantes autistas, e pode potencializar ou inibir prdticas pedagodgicas que
objetivem sua inclusao nos espagos escolares.
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Em relacao ao rastreio e a identificacao das formas de nomear o autismo na drea da educa-
¢do, problematizamos dois pontos que julgamos fundamentais no que diz respeito aos processos de
escolarizacao desses sujeitos: i) o estranhamento sobre a condigao e o silenciamento sobre estraté-
gias que possibilitem a inclusao; ii) a criagao de tipos de pessoas e formas de serem (ou nao) geridas
pela maquinaria escolar.

Em relagao ao primeiro ponto, o estranhamento em relagdo ao autismo, autoras como
Guareschi et al. (2016), Alves (2014) e Lazzeri (2010) ja descreveram as diversas nomeacoes que
0 autismo recebeu na drea da educagao e os possiveis impactos que as diferentes conceituagoes
utilizadas para representar a mesma condi¢ao poderiam ter sobre o processo de escolarizagao de
estudantes autistas. A andlise das autoras apontou alteragoes nas formas como o autismo foi nome-
ado e abordado historicamente nos documentos analisados. De acordo com Guareschi et al. (2016),
politicas publicas nacionais abordam o TEA de forma pouco clara, tangenciando o trabalho peda-
gbgico voltado a esses alunos. As autoras afirmam, também, que houve um avango nas politicas
publicas para pessoas com TEA nos ultimos anos no Brasil, e que o0 uso da terminologia autismo
nos documentos orientadores do MEC “oportuniza pensar as especificidades da escolarizagao des-
ses sujeitos” (Guareschi et al., 2016, p. 391), o que era mais dificil quando eram categorizados com
base em outras nomenclaturas.

Além disso, Nunes et al. (2013) chamam a atencao para o medo que alguns professores
sentem na atuagao com estudantes autistas e defendem que o medo € associado ao desconhecido,
ao inusitado. Goldberg et al. (2005), ao realizarem um estudo exploratdrio sobre as expectativas de
professores diante do processo de inclusao de estudantes autistas, afirmam que os docentes apre-
sentavam medo e ansiedade em relagao a esses estudantes. Os autores destacam que, entre as prin-
cipais preocupagoes dos docentes, estava a divida em relagao a agressividade de estudantes autistas,
0 que chamou a atengao, jd que agressividade nao ¢ caracteristica presente em todos os autistas e
pode ser apresentada por criancas sem deficiéncia. Camargo e Bosa (2009), ao revisarem a literatura
sobre autismo e inclusao escolar, jd apontavam que os resultados demonstraram que os docentes
apresentavam ideias distorcidas sobre o autismo. Para os autores, “nao surpreendentemente, essas
concepcoes parecem influenciar as préticas pedagdgicas e as expectativas acerca da educabilidade
desses alunos” (Camargo & Bosa, 2009, p. 69).

O estranhamento da drea da educagao em relagao a autistas, que fica claro desde as mul-
tiplas formas de nomear, possibilita a reflexao sobre como, em diferentes periodos, o autismo ¢
representado e, conforme aponta Hacking (2009), cria novas categorias de pessoas. O nominalismo
dindmico, conceito criado pelo autor, defende que classificacoes e classes, nesse caso, tipos especi-
ficos de pessoas, emergem juntas. Para Hacking (2009, p. 123), ao classificar, ao inserir uma pessoa
numa categoria especifica, se “altera o espago de possibilidades para se ser essa pessoa”.

O conceito de Hacking (2009) sobre o nominalismo dindmico nos possibilita relaciona-lo
as diferentes formas de nomeacao histéricas do autismo e a criagao de tipos de autistas. Quando
definidos pela drea da saide como anormais e classificados por termos como doenga, sindrome,
patologia, transtorno, sao posicionados como sujeitos a corrigir. As caracteristicas que apresen-
tam, como movimentos repetitivos, dificuldade diante de situagoes imprevistas, aspectos relacio-
nados a comunicagao e interagao social, ao serem concebidas como sintomas, passam a fazer parte
de um conjunto de especificidades que precisam ser modificadas, melhoradas, extintas, curadas.
Posicionam autistas como pessoas indesejdveis, que precisam ser moldadas. Sao erradas. Se as ca-
racteristicas apresentadas nao se modificarem a ponto de aproximar os sujeitos daquilo que social-
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mente se admite como possibilidade de ser, sao culpados pelo processo excludente que sofrem. Sao
os doentes que a medicina nao foi capaz de curar.

Transpondo isso para a drea da educacao, a nomeagao e a apresentagao do autismo sob a
perspectiva da concepcao médica, como transtorno ou doenga, culpabilizam o estudante pelos pro-
cessos excludentes com os quais se depara. Se é doenga, como pode a educagao atuar? Justificam-se
e concretizam-se processos de in/exclusao. A causa do fracasso escolar tem respaldo médico, o su-
jeito a ser curado se antepoe ao estudante que tem direito a aprender. Ao eleger conceitos médicos
para nomear o autismo, a educagao cria o sujeito a corrigir e nao o estudante que, com desenvolvi-
mento neural diferente, apresenta caracteristicas diversas e tem direito a suportes que diferem dos
oferecidos aos escolares nao autistas e a metodologias de ensino diversificadas no seu processo de
escolarizacao. A escolha pelas concepgoes médicas altera o planejamento das aulas e as possibilida-
des que autistas podem vivenciar em ambiente escolar.

Tratando especificamente de como autistas foram nomeados no censo escolar, autoras como
Guareschi et al. (2016) e Felisbino (2022) rastrearam termos como sindrome, transtorno, psicoses
e a apresentacao do autismo por meio da concep¢ao médica de deficiéncia. Popkewitz e Lindblad
(2016, p. 732), ao descreverem a fundamentacao estatistica e a inclusao e a exclusao sociais, ja apon-
tavam como a pesquisa sobre determinado tema “dirige a ateng¢ao para aquilo que se espera que 0s
professores reconhecam, a fim de organizar a instrucao de acordo com os estilos de aprendizagem
relacionados com as criangas ‘pertencentes’ as classificagoes particulares das populacoes”. Para os
autores, “definir como pessoas se ‘encaixam’ em um grupo € mais do que apenas uma forma
de classificar” (Popkewitz & Lindblad, 2016, p. 731). Indo ao encontro das reflexdes dos autores,
Felisbino (2022), ao rastrear politicas publicas direcionadas para autistas, analisou documentos
publicados pelo MEC para a formagao docente. O material, que apresentava o autismo por meio da
concepcao médica, relacionando-o a termos como doenga, patologia, sindrome e transtorno, dava
énfase nao a aspectos relacionados a aprendizagem académica, mas a correcao comportamental de
estudantes autistas.

Durante a andlise do material selecionado, € possivel verificar como as multiplas formas de
nomear uma unica condi¢cao vém acompanhadas do silenciamento do MEC em relagao aos proces-
sos de escolarizacao de estudantes autistas. Essa omissao do MEC, mantida de forma tao consisten-
te a partir do inicio da década de 2010, é citada por Felisbino (2022), que percebeu o apagamento
do autismo inclusive enquanto publico da educagao especial entre o periodo analisado para sua
pesquisa (1994-2020). Para a autora, esse fendmeno pode ser visualizado no documento Politica e re-
sultados: 1995-2002 — Educagao especial (MEC, 2002b), que relata acoes do MEC em relagao aos avan-
cos da educacao especial e nao faz qualquer referéncia ao autismo; e no curso de Aperfeicoamento
de Professores para o AEE oferecido pelo MEC em 2007, que aborda o atendimento educacional
especializado para deficiéncia fisica, mental (sic), auditiva, visual e nao aborda o autismo como
publico da educacao especial e do AEE.

As diferentes formas de nomear, acompanhadas pelas lacunas deixadas pelo MEC em rela-
¢ao ainclusao educacional de estudantes autistas nas duas dltimas décadas, articuladas a concepgao
médica de deficiéncia que d4 a tdonica das politicas publicas brasileiras para esse publico, mais que
causar estranhamento, parecem ter dissipado pela atmosfera educacional os saberes construidos
pela drea da saide sobre o tema. Entre os documentos analisados, sao esses saberes — os terapéuti-
cos — que recebem destaque e direcionam o processo educacional para uma inclusao excludente, o
fendmeno da in/exclusao. A in/exclusao permite que autistas estejam presentes na escola, mas que
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recebam dela um processo de escolarizagao parcial, marcada pela auséncia de saberes pedagdgicos
voltados a esse publico. Nesse sentido, a instituicao escolar € vislumbrada nao como espaco de edu-
cacao formal, de acesso a conhecimentos socialmente construidos e fundamentais para o exercicio
da cidadania, mas como local onde a clinica consegue atuar e corrigir os anormais, sujeitos inade-
quados e naturalmente inaptos para acessar a escola regular.
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