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Resumo
O artigo discute alguns obstdculos, dilemas e desafios relacionados a aplicagao da Lei 10.639/03.
Para tanto, destacam-se alguns problemas ligados a forma como a historia e cultura afro-brasileira
tém sido abordadas no sistema educacional; depois, indicam-se recursos, estratégias e medidas que
poderiam ser tomadas no sentido de solucionar tais problemas. Por fim, faz-se um breve balango dos
22 anos de vigéncia da lei, que tem provocado uma inédita arena de debates no sistema educacional
e desembocado em avang¢os no enfrentamento do racismo epistémico e da colonialidade do saber.
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LAW 10.639/03 AND THE TEACHING OF
AFRO-BRAZILIAN HISTORY AND CULTURE
Abstract

This article discusses some obstacles, dilemmas and challenges related to the application of Lei
[Law] 10.639/03. To this end, it highlights some problems linked to how Afro-Brazilian history
and culture have been approached in the education system; then, it recommends resources,
strategies and measures that can be taken to solve the problems. Finally, it gives a brief overview
of the 22 years that have elapsed since the law was enacted, sparking an unprecedented debate in
the education system and resulting in advances in confronting epistemic racism and the coloniality
of knowledge.
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Resumen

El articulo discute algunos obstaculos, dilemas y desafios conectados a la aplicaciéon de la Lei
[Ley]} 10.639/03. Para ello se destacan algunos problemas vinculados a la forma en la que la historia
y la cultura afrobrasilenas han sido abordadas en el sistema educativo; ademads, se indican recursos,
estrategias y medidas que se podrdn considerar a fin de solucionar tales problemas. Por fin, se
efectia un breve balance de los 22 anos de vigencia de la ley, que ha provocado una inédita arena de
debates en el sistema educativo y ha desembocado en avances en el sentido de enfrentar el racismo
epistémico y el colonialismo del saber.
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Résumé

Cet article débat quelques obstacles, enjeux et défis liés a 'application de la Lei {Loi] 10.639/03. Pour
cela faire, sont mis en évidence quelques problemes rélatifs a la maniére dont I’histoire et la culture
afro-brésilienne sont travaillées au systeme d’éducation; ensuite sont signalées des démarches, des
stratégies et des mésures qui peuvent étre suivies dans le but de résoudre ces problemes. Enfin, est
presenté un bref bilan des 22 ans de 'application de la loi, qui produit une arene de débats inédite
dans le systeme d’éducation et aboutit a des progres en ce qui concerne I'affrontement du racisme
épistémique et de la colonialité du savoir.
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A educagio tem a ver com a prética da liberdade.”

bell hooks (1994, 2013)

cionou a Lei 10.639/03, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-

-brasileira e africana nas escolas do pais. No ano seguinte, as Diretrizes curriculares nacionais
para a educagdo das relacoes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africa-
na (Ministério da Educacao [MEC}, 2004) foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagao
(CNE) e homologadas pelo Ministério da Educacao (MEC).

A nova legislagio valoriza a histéria da Africa, a luta dos negros no Brasil, da cultura negra
e a formagao multirracial e pluriétnica da sociedade nacional, reconhecendo o protagonismo do
povo negro nas diferentes esferas — politica, econdmica, social e cultural — da histéria do Brasil.
Define ainda que os conteddos sejam ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em espe-
cial nas areas de educacao artistica, literatura e histéria do Brasil. E inclui no calenddrio escolar
0 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra. Essas deliberagdoes passaram a ser
vdlidas nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e particulares, assinalando
que, além de garantir a inclusao dos negros nos bancos escolares, faz-se necessario reconhecer de-
vidamente as experiéncias e a cultura de seu povo, buscando reparar danos histéricos a sua identi-
dade e a seus direitos (MEC, 2004).

A militdncia negra sempre considerou a educagao como instrumento de conscientizacao,
promocao e inclusao sociais (Gomes, 2017). Para que a escola se transforme em espago de valori-
zagao da diversidade, em vez da discriminacao, lutou-se pela insercao de contetdos especificos nos
curriculos educacionais. Nesse sentido, o0 novo marco legal foi resultado sobretudo da pressao dos
movimentos negros na sociedade brasileira pos-redemocratizagao e da formagao de um consenso
minimo na esfera do Estado e da sociedade civil em relacao as desigualdades étnico-raciais. Em vez
de pensar a cultura brasileira mestica como sindnimo de uma identidade brasileira igualmente
mestica, sem conflitos ou hierarquias, a nova legislagao reconhecia a realidade da discriminagao
racial, preconizando uma nova concepgao de Brasil, a multicultural, formada a partir da somatdria
das diversas matrizes culturais constitutivas da nacionalidade (Domingues, 2009).

Por ocasiao da promulgacao, a Lei 10.639 foi festejada por alguns setores da sociedade
brasileira, como entidades sindicais, organizagoes nao governamentais (ONG) ligadas aos direitos
humanos, jornalistas progressistas, educadores e ativistas dos movimentos sociais. Afinal, nao se
tratava de dividir a nagcao em grupos culturalmente fechados, mas de educar com vistas a estimu-
lar a convivéncia entre tradi¢oes e prdticas culturais diferenciadas presentes na sociedade brasi-
leira, educar para a tolerancia e o respeito as diversidades, sejam elas culturais ou étnico-raciais.

Pela primeira vez, a legislagao levou para o contexto escolar a importante discussao das re-
lagdes raciais no Brasil e o combate ao racismo, tantas vezes silenciada, mitigada ou renegada pelas
narrativas de que a nagao foi gestada no bojo da democracia racial. A Lei 10.639 e outras politicas
publicas, adotadas pelo Estado e por agéncias da sociedade civil, tém sinalizado que a sociedade bra-
sileira passou a se conscientizar cada vez mais dos problemas que a populagao negra enfrenta. E um
desses problemas reside exatamente no sistema educacional (Pereira, 2021), seja porque unidades
de ensino nao incorporam em seus projetos politico-pedagodgicos a discussao e o enfrentamento
ao problema do racismo, com boa parte da grade curricular nao contemplando as especificidades
étnico-raciais das regioes do pafs, seja porque alguns professores ainda incorrem em prdticas

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sao Paulo, v. 55, e11162, 2025, e-ISSN 1980-5314



A LEI10.639/03 E O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Petrénio Domingues

discriminatorias em sala de aula, conferindo um tratamento diferenciado para estudantes negros
e nao negros, seja porque alguns livros diddticos e paradiddticos persistem em subestimar, quando
nao engessar, a histdria e a cultura dos afro-brasileiros, reproduzindo por vezes clichés e esteredti-
pos que lhes sao desabonadores.

Este artigo tem a finalidade de abordar alguns obstdculos, dilemas e desafios relacionados
a aplicagao da Lei 10.639. Para tanto, vou dividi-lo em trés momentos. Primeiro, assinalarei alguns
problemas decorrentes da forma como a histéria e cultura afro-brasileira tém sido abordadas no
sistema educacional — desde a grade curricular, passando pelas praticas de ensino, até os livros di-
ddticos. Num segundo momento, irei sugerir alguns recursos, estratégias e medidas que poderiam
ser tomadas no sentido de solucionar tais distor¢oes. Por fim, farei um breve balanco dos 22 anos
de vigéncia da lei, que tem provocado uma inédita arena de debates no sistema educacional e de-
sembocado em avangos no enfrentamento do racismo epistémico, na colonialidade do saber e nas
desigualdades étnico-raciais no Brasil. Ciente de que apenas a exigéncia legal nao garante a sua
implementagao, mas antes uma agenda que seja “capaz de abarcar investimentos em formacgao
inicial e continuada, alocacao de recursos financeiros, revisao dos curriculos e materiais didaticos”
(Oliva & Conceicao, 2023, p. 32).

Antes de tudo, vale dizer que, neste artigo, entende-se a no¢ao de raga como construto
social e historico, produzido pelo advento do racismo moderno, assim como se concebe a cultura
(negra) como processo, e as identidades coletivas como construgoes culturais, por isso histdricas e
relacionais. Partindo desse pressuposto, nota-se que o primeiro obstdculo do sistema de ensino € de
conotacao epistemoldgica: tratar a histdria e cultura afro-brasileira por uma perspectiva essencia-
lista, ou seja, como realidades imanentes, fixas e imutdveis, que precedem os processos sociais em
que estao inseridas. Esse tipo de abordagem ¢ problemadtico, pois pode levar a uma naturalizagao
dos grupos étnico-raciais (Gilroy, 2002).

E importante ressaltar que ser pessoa negra no Brasil ndo se limita as caracteristicas fisio-
nOmicas. Trata-se, também, de uma escolha politica. Mesmo assim, nao ¢ possivel, do ponto de
vista histdrico, separar de forma rigida brancos e negros como se fossem, respectivamente, descen-
dentes de senhores (europeus) e de escravizados (africanos). Para além desses dois grupos, houve
uma prdtica de silenciar a respeito das cores, ou de multiplicd-las em um quase arco-iris descritivo,
herdado da experiéncia colonial. Negros e brancos sao construgoes histéricas um tanto quanto
complicadas e de fronteira porosa e difusa na experiéncia brasileira. Consiste, portanto, de uma op-
cao politica de combate ao racismo quando a legislacao se “refere a dicotomia negro/branco como
se fosse um dado permanente e imutdvel, nao sujeito a controvérsias, nas relagdes sociais vigentes
no pais” (Abreu & Mattos, 2008, p. 11).

Levando isso em conta, a fixagao e o uso de conceitos — como cultura “negra”, “afro-brasi-
leira” ou “africana” — precisam ser problematizados. Como todos os conceitos, ponderam Martha
Abreu e Hebe Mattos (2008), eles devem ser compreendidos como categorias politicamente cons-
truidas ao longo da histdria por intelectuais e movimentos sociais que os trouxeram a tona (ou
os recriaram) e os elegeram como fundamentais. Afirmar uma “cultura negra” e “africana” em
oposi¢ao polar a um padrao cultural “branco” e “europeu” significa negligenciar o quanto essas
identidades culturais sao construgoes hibridas — fruto de processos de troca cultural — e campos de
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disputas também historicamente datados, como a prépria utilizacao dos termos que fazem referén-
cia ao conceito de raga (Abreu & Mattos, 2008, p. 13).

Stuart Hall aborda o impasse entre identidade negra e esséncia cultural. Para o autor, o
enfoque essencializante é problemdtico porque “naturaliza e des-historiciza a diferenga, confunde
o que ¢ histdrico e cultural com o que é natural e bioldgico e genético”. No momento em que o
significante “‘negro’ ¢ arrancado de seu encaixe historico, cultural e politico, e é alojado em uma
categoria racial biologicamente construida, valorizamos, pela sua inversao, a prépria base do racis-
mo que estamos tentando desconstruir” (Hall, 2003, p. 345).

O que fazer entao? Como articular politicas de combate ao racismo, especialmente na es-
cola, sem incorrer em essencialismos culturais? Eis um desafio candente. Como postula o préprio
Hall, uma boa possibilidade talvez seja dirigir a “nossa atencao criativa para a diversidade e nao
para a homogeneidade da experiéncia negra”, apesar da evidente distingao de um conjunto de ex-
periéncias negras (Hall, 2003, p. 346). As praticas culturais associadas a populagao afro-brasileira
sao construgoes historicas, logo, devem ser contextualizadas socialmente.

Outro problema do sistema de ensino diz respeito ao fato de que a “cultura negra” geral-
mente tem sua importancia encapsulada, sendo por vezes retratada como uma “contribuicao” e
nao como uma das matrizes edificadoras, tanto da identidade nacional quanto da cultura brasilei-
ra. Outro empecilho é que, em alguns livros diddticos ou paradiddticos, as manifestacdes associa-
das a “cultura negra” — como congadas, maracatus, jongos, afoxés, maculelés, cacumbis, etc. — sao
representadas como coisa folcldrica, pitoresca, por vezes aludidas no pretérito. Essa visao precisa ser
questionada. Embora heran¢a do passado colonial no concurso da experiéncia afrodiaspdrica, as
manifestacoes da “cultura negra” sao vivas, plasticas e dindmicas, sendo reinventadas, atualizadas
e ressignificadas em cada contexto histdrico.

Outra questao problemdtica é que existe um relativo hiato nas narrativas acerca da tra-
jetdria do afro-brasileiro. Alguns livros diddticos e os professores da rede escolar relatam o que
aconteceu com a populagao negra — como sindnimo de escravizada — até o dia da abolicao oficial
do regime de cativeiro no Brasil, em 13 de maio de 1888. A partir dai, dio um salto para falar da
situacao das pessoas negras na atualidade, quando nao abordam o periodo do pds-Abolicao super-
ficialmente. O que ocorreu com a populacao negra a partir de 14 de maio de 1888 em diante do
ponto de vista social, politico, cultural, religioso? De 1888 até 2025, passaram-se 137 anos e vdrias
pesquisas jd se debrugaram sobre as experiéncias da populagao negra no pds-Aboligao. Esse conhe-
cimento acumulado chega em dissondncia a esfera do ensino e aos suportes diddticos, embora,
ultimamente, esse quadro apresente sinais de mudangas (Machado, 2016).

Ao abordar as histdrias afro-brasileiras no contexto pés-Abolicao apropriadas como conteu-
dos curriculares em livros diddticos, produzidos ulteriormente a publicagao da Lei 10.639, Luciano
Roza constatou como esse campo temdtico — de amplo significado ético-politico-cultural — vem se
desenvolvendo por meio da diversidade de tipos de abordagens, de usos do passado e das fun¢oes
atribuidas a tais conteudos (Roza, 2014). Jd& Aglaene Mendonga (2020) verificou como as aborda-
gens sobre o pds-Aboli¢ao sofrem variagoes em cada colecao diddtica de acordo com o conteudo.
Ha colecoes que detalham mais um tema em detrimento de outros. No entanto, persistem ainda
auséncias, fragmentagoes e representagdes esquemadticas, o que contribui para a pouca visibilida-
de do protagonismo negro, quando nao para a cristalizacao de esteredtipos. A grande indagacao
que Mendonga faz é: os autores das colegoes diddticas nao consideram as “possibilidades de ver o
pds-Abolicao em uma dimensao macro, construido ou referenciado em uma unidade, capitulo
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ou tema?” (Mendonga, 2020, p. 120). Seja como for, o pds-Abolicao — com seus capitulos de prota-
gonismo, luta e resisténcia — ¢ considerado tema basilar na formagao da identidade positivada da
populagao negra.

Outro problema do sistema de ensino ¢ a subvalorizacao que paira em alguns estabeleci-
mentos educacionais no tocante a histdria da populagao negra e da cultura afro-brasileira. Durante
longo tempo, algumas escolas e até mesmo profissionais do magistério nao incorporaram essa te-
madtica, quer no seu projeto politico-pedagdgico, quer na sua pratica de ensino cotidiana. O resulta-
do € que mais de uma geragao de brasileiros foi educada a nao tratar dessas coisas, como se varrer
0 “imbroglio” para debaixo do tapete fosse a solucao para algo. Seria interessante que, em vez do
siléncio ou omissao, as escolas e os professores optassem por discutir a histéria da populagao negra
e da cultura afro-brasileira, além, obviamente, de ter acesso a esses conteudos.

Outra questao problemadtica é que a escrita da histdria do Brasil nao reconhece, devidamen-
te, a importancia das questoes raciais interseccionando vida, identidade e trajetdria dos sujeitos
das narrativas de Clio. Para alguns personagens, sequer hd mengao a sua origem de cor. Por exem-
plo, José Mauricio Nunes Garcia (1767-1830) — um dos principais nomes da histéria da musica no
Brasil e o mais importante de sua geragao, que chegou a ser alcunhado, hiperbolicamente, de
“Mozart Fluminense” — era afrodescendente. Nilo Pecanha (1867-1924), politico fluminense que
se tornou presidente do Brasil entre 1909 e 1910, tinha origem afro-brasileira. Virgulino Ferreira
Lampiao (1898-1938), considerado o Rei do Cangago — que agitou o sertao nordestino até a sua
morte; promoveu ataques e saques, causando medo entre moradores e coronéis —, era “mulato”.
Sintomaticamente, esses e outros personagens histéricos tém sua identidade racial escamoteada ou,
antes, referida por meio de eufemismos. Nao € apagando as diferencgas e identidades étnico-raciais
dos sujeitos, e sim as reconhecendo que iremos construir um conhecimento histérico plural, sensi-
vel, multicultural e polifacetado.

O grande desafio colocado é como mudar esse cendrio. Nao ¢ simples pensar o “como
fazer” quando a questao envolve décadas de desconhecimento e distanciamento intelectual, sem
contar a diversidade do corpo docente (e discente) das redes publicas e privadas, em suas diferen-
tes regioes e realidades educacionais brasileiras. Evidentemente, nao existe formula mdgica, com
efeito qualquer projeto de mudanga no ensino com a perspectiva de incorporar a histéria da po-
pulagao negra e da cultura afro-brasileira tem que abranger a adogao de politicas publicas. Nesse
sentido, ¢ um marco a coalizao de esfor¢os em torno da Lei 10.639, que instituiu a obrigatoriedade,
em todas as escolas do pais, do ensino de histéria da Africa e da histéria e cultura afro-brasileira
e, mais tarde, em 2008, a promulgacao da Lei n. 11.645, que acrescentou a essa obrigatoriedade o
ensino de histdria e cultura indigena.

Os gestores publicos, finalmente, perceberam que nio basta ter boa vontade. E de funda-
mental importancia o Estado intervir na estrutura educacional brasileira a fim de torna-la mais
democrdtica e multicultural. Leis mobilizam as agéncias e os agentes responsdveis para sua efetiva-
¢ao. Contudo o “simples” decreto nao descarta a necessidade da criagao dos meios que viabilizem o
ensino que se pretende pdr em prética. E sabido que, no Brasil, algumas normativas legais vingam
e outras nao. Afirmo isso porque a Lei 10.639, embora sofra resisténcia por parte de alguns segmen-
tos, vingou, nos limites do possivel, em um campo de disputas em torno de projetos educacionais.
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Os caminhos percorridos até aqui tém sido diversos e desiguais (no tempo, no ritmo e na
dimensao). Contudo os especialistas confluem em preconizar prdticas de ensino e projetos poli-
tico-pedagogicos baseados na valorizagao da “cultura negra”, na revisao do contetdo dos livros
didaticos e paradiddticos, na postura de respeito aos alunos negros em sala de aula, o que implica
coibir as ofensas e os apelidos depreciativos — “macaco”, “carvao”, “urubu”, “negrinho do pasto-
reio”, “frango de macumba” —, as brincadeiras e as piadas politicamente incorretas relacionadas
aos tragos fisionOmicos — como o tipo de l1dbio, o formato do nariz, a textura dos cabelos, a cor da
pele — de tais alunos, sem falar nos discursos de intolerancia as religioes de matriz africana (Santos,
2013). Para que tais prdticas de ensino e projetos pedagdgicos se cristalizem, faz-se mister o apoio
das Secretarias de Educagao dos estados e municipios e o efetivo envolvimento da comunidade
escolar. Vdrias experiéncias de educagao voltada a diversidade étnico-racial emergem — ou mesmo
se consolidam — (Andrade & Cerezer, 2023), o que leva a crer que a atual mobilizagao do sistema de
ensino em prol dos direitos da populacao negra € auspiciosa.

Qualquer plataforma de mudang¢a no ensino tem demandado o engajamento da comu-
nidade escolar. Além disso, devem existir programas de qualificagao docente. Ha professores que
carecem de formacgao para tratar satisfatoriamente da histdria da populacao negra e da diversidade
étnico-racial em sala de aula (Santos, 2013, p. 82). Dai a relevancia da iniciativa do MEC, por meio
da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao
(Secadi), e das Secretarias de Educagao de diversos estados e municipios de oferecerem, como des-
dobramento da Lei 10.639, cursos de formacao, aperfeicoamento e especializagcao de professores,
centrados nas temdticas africana, afro-brasileira e antirracista.

De fato, ¢é papel do MEC, das Secretarias (municipais e estaduais) de Educacao, das univer-
sidades, em parceria com entidades em defesa dos direitos da populagao negra,' grupos culturais,
instituicoes formadoras de professores, nticleos de estudos e pesquisa — como o Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros (Neab) —, nao s6 buscarem subsidios e trocarem experiéncias para planos institu-
cionais, diretrizes pedagdgicas e projetos de ensino, como também promoverem cursos, workshops,
projetos de extensao, ciclos de debates e oficinas de capacitagao docente na drea. Nao basta ser cria-
tivo, o professor precisa ter uma formagao tedrica bdsica para desenvolver uma prdtica de ensino
inovadora, antirracista e em sintonia com a proposta da Lei 10.639.

Por outro lado, a base epistemoldgica eurocentrada do curriculo brasileiro passou a ser
questionada, a partir de histérias descolonizadas: afrocentradas e negrocentradas. Professores da
rede, paulatinamente, capitanearam essa inflexao epistemoldgica, lutando contra as lacunas em
suas formagoes académicas e as dificuldades para acessar materiais de apoio. Igualmente se ve-
rificou, nas universidades publicas (federais e estaduais), uma renovagao epistemoldgica, com a
ampliagcao da oferta de disciplinas com temadticas africanas e afro-brasileiras em diversos cursos
de graduagdo, além da realizagao de concurso para professores de Histéria da Africa (Oliva &
Conceigao, 2023, pp. 15-16).

Porém somente qualificar os professores e futuros professores para uma pedagogia mul-
tirracial e pluriétnica nao ¢ suficiente. Também € recomenddvel o desenvolvimento de materiais

1 Como assevera Nilma Gomes (2022, p. 27), o “Movimento Negro que fez e faz a tradugdo intercultural das teorias e das
interpretagdes criticas realizadas sobre a tematica racial no campo académico para a populacdo negra e pobre fora da
universidade; que articula com intelectuais comprometidos com a superagdo do racismo encontros, palestras, publicacoes,
minicursos, workshops, projeto de extensao, ciclos de debates, abertos a comunidade; que inspira, produz e ajuda a circular
as mais variadas publica¢des, panfletos, folders, revistas, livros, sites, canais de YouTube, blogs, paginas de Facebook, albuns,
artes, literatura, poesia, abordando a tematica racial em sintonia com a didspora africana”.
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didaticos que apresentem uma abordagem atualizada do ensino de histdria e cultura afro-brasilei-
ra. O manual diddtico, apesar do discurso da necessidade de utilizar fontes diversas para o ensino,
¢ o recurso diddtico mais utilizado nas salas de aulas. Assim, qualquer lei que pretenda incorporar
novos contetidos ou modificar contetidos jd consagrados deveria pensar em formas de disponibili-
zar no livro didatico essas informacoes, “afinal sao eles os materiais de mais facil acesso dentro do
contexto escolar, por isso, embora o uso do livro diddtico nao seja undnime, ele permanece como
material de referéncia para professores, pais e alunos” (Garrido, 2017, p. 11).

Seja como for, existe um descompasso entre o que se produz no mundo académico e o que
chega, na forma de livro diddtico, a mao dos alunos. Hd professores do ensino fundamental e mé-
dio que negligenciam parte das novas pesquisas e abordagens sobre a historia da escravidao (cujos
especialistas atualmente pautam temas como nogoes de liberdade, cidadania e autonomia; relagoes
de negociagoes e conflitos; conexoes afrodiaspdricas; familia escrava, redes de agenciamento, soli-
dariedade e compadrio; “religiosidades negras”, escravidao urbana, trajetdria de libertos, livres e
africanos; quilombos e seus remanescentes no tempo presente), do pos-Abolicao, da mulher negra,
do samba, da capoeira, do candomblé, enfim, do protagonismo da “populagao de cor” nos cendrios
econdmico, social, politico, artistico-cultural e religioso.

Em vista de suprir parte desse descompasso existente entre os dominios da pesquisa e do
ensino a partir de livros diddticos e paradiddticos, a propria Secadi-MEC langou uma série de
publicacoes denominada “Colecao Educacao para Todos”, em 2005, com edi¢oes dedicadas a edu-
cacao antirracista. Também ocorreram alteragoes nos editais do Programa Nacional do Livro e do
Material Diddtico (PNLD) — a mais importante politica estatal de avaliacao e distribuigao de livros
didaticos —, que, a partir de 2008, passou a exigir conteudos relacionados as historias africana e afro-
-brasileira, rompendo a sub-representacao ou, antes, a omissao que predominava sobre o assunto
nas colecoes de histdria do ensino fundamental e médio (Roza, 2017). Podemos mencionar, ainda,
o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e as iniciativas da Fundagao Cultural Palmares,
com a criacao de documentdrios e livros que discutem as questoes inerentes a “histéria do negro
no Brasil”; a “literatura afro-brasileira” e a “cultura do ponto de vista dos afro-brasileiros”.

Ademais, o professor de historia, particularmente, ganharia densidade ao investir em um
novo olhar sobre a histéria do Brasil, ressaltando o papel dos africanos e seus descendentes na
formagao da nagao. Algumas visoes equivocadas sobre a populagao negra e o continente africano
tém sido desmistificadas. Nao se indica naturalizar a situacao das pessoas negras como escravas.
Os negros nao eram escravos, foram escravizados. A Africa ndo era (e nio ¢) uma terra de escra-
vizados. As diversas civilizacoes que habitavam esse continente eram dotadas de histéria, cultura,
vida politica, saberes e conhecimentos tecnoldgicos. Alids, muito das tecnologias empregadas no
Brasil, no cultivo da cana-de-agtcar e na mineragao, foi trazido por pessoas negras provenientes da
Africa. Portanto nada de reforgar a imagem de que esse continente ¢ atrasado, primitivo, habitado
por populagdes em estdgios inferiores de evolugio humana (Souza, 2012, p. 23). Na Africa, um
continente heterogéneo e multifacetado, também surgiram grandes reinos (como, por exemplo,
o Egito Antigo).

E importante problematizar a ideia do “escravizado” ou “negro” como vitima. Para se con-
trapor as imagens recorrentes de algumas pinturas de Jean-Baptiste Debret (1768-1848) — o escra-
vizado apanhando no pelourinho, recebendo palmatdria ou sendo castigado no chao com pés e
maos acorrentados —, sugere-se que o professor apresente imagens e experiéncias que mostrem o0s
africanos e seus descendentes como protagonistas, sujeitos histdricos, mesmo que escravizados. Por
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exemplo, a gravura de Moritz Rugendas (1802-1858) que retrata uma roda de capoeira ou a aquarela
de Debret que mostra uma vendedora de caju.

O professor poderia salientar a diversidade de experiéncias de ser “escravizado” ou “negro”,
permitindo que os alunos conhecam diferentes trajetdrias, organizagcoes familiares, formas de so-
ciabilidade e de relacao (ou nao) com a religiao. Tal abordagem ajuda a mostrar a complexidade de
experiéncias para além das imagens cristalizadas dos escravizados como sujeitos passivos. Nao se
recomenda ao professor deixar de falar sobre as atrocidades relacionadas a escravizagao de africa-
nos e ao trafico transatlantico, porém ele nao deve falar apenas delas (Alberti, 2013). Uma boa es-
tratégia é pautar as diferentes formas de resisténcia dos africanos e seus descendentes a escravidao
(capoeira, manifestagoes culturais, culto as divindades africanas, irmandades negras, compra da
alforria, fugas, infanticidio, assassinatos de feitores e senhores, revoltas, quilombos, etc.).

Cerca de 5,5 milhoes de africanos foram trazidos a forga para o pais e estima-se que mais
de 660 mil morreram antes do fim da viagem. Se esses nimeros nao forem adequadamente tra-
balhados, podem nao significar muita coisa. Por vezes pode ser mais interessante partir de casos
particulares para apreender um enfoque geral: uma biografia de pessoas afro-brasileiras, sem cair
na tentacao da heroicizagao, permite explorar as formas diferenciadas de ser pessoa negra e de
conviver com a presen¢a do racismo nos diversos contextos da historia do Brasil. O que signifi-
cava ser uma pessoa negra e culta em plena vigéncia da escravidao, como foi o caso de Francisco
Montezuma? O quanto a condi¢ao de liberto marcou a agao politica de Luiz Gama? Qual o papel
dos intelectuais e ativistas negros e negras — como Manuel Querino, José Correia Leite, Abdias
Nascimento, Antonieta de Barros, Carolina Maria de Jesus, Solano Trindade, Lélia Gonzalez e
Beatriz Nascimento — no processo de afirmacao identitdria e lutas antirracistas do século XX? Tais
histérias de vida podem se tornar uma ferramenta eficaz, porque ligadas a experiéncias do vivido,
de abordagem da questao de como, apesar de nao declarado, o preconceito racial na sociedade bra-
sileira se manifesta e racializa uma parte expressiva da populacao.

E fundamental também disponibilizar aos alunos a consulta a fontes e recursos diversos,
que abram a possibilidade de reconstituicoes auténticas: cartas, jornais, mapas, diciondrios, pro-
cessos, fotografias, literatura, musicas, documentdrios, artefatos ou narrativas de experiéncia indi-
vidual (como, por exemplo, relatos de cronistas e viajantes). O professor também pode incentivar
os alunos a realizarem entrevistas com pessoas negras da comunidade, uma vez que a oralidade
constitui uma fonte produtora de informagoes importante para a reconstrugao de experiéncias de
vida, especialmente entre as camadas populares e mesmo iletradas (Grinberg et al., 2019).

Os casos particulares, trazidos por fontes historicas (escritas, orais, visuais ou sonoras),
podem ajudar a compreender os acontecimentos, as trajetdrias e os processos historicos em sua
complexidade. As experiéncias de vida de mulheres e homens negros evidenciam o quanto, apesar
dos estorvos e limites, esses sujeitos modificaram e romperam com os caminhos e destinos que
lhes tentaram impor, seja no periodo escravista ou no pds-Abolicao. Suas experiéncias ampliaram
e diversificaram as possibilidades de vida e cultura.

Para se reportar ao periodo do pds-Abolicao, convém desconstruir aquela visao reificada

T« » «

que apresenta os ex-escravizados como sindnimo de “marginais”, “analfabetos”, “alienados”, “bo-
cais”, “vadios”, “bé€bados”, “prostitutas”, etc. Em vez de naturais, tais estigmatizagoes foram social-
mente construidas. Recentes pesquisas tém desvendado aspectos das “encruzilhadas da liberdade”™.
Mesmo enfrentando uma série de dificuldades e barreiras raciais, muitas pessoas negras procu-

raram afirmar a sua cidadania no mundo social, do trabalho, da politica e da cultura. Por meio
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de agoes individuais ou coletivas, elas criaram clubes, associacoes beneficentes, centros civicos,
grémios literdrios e jornais e revistas — a chamada imprensa negra. Cumpre ao professor abordar,
em sala de aula, a experiéncia dessas associacOes religiosas, recreativas, culturais, educativas e assis-
tenciais da comunidade negra (Xavier, 2013).

Para nao nos alongarmos aqui, lembremo-nos da Frente Negra Brasileira, fundada em Sao
Paulo em 1931, que se transformou em partido politico, sendo extinta junto com as demais orga-
nizagoes politicas com o golpe do Estado Novo em 1937; a Uniao dos Homens de Cor que, embora
nascida em Porto Alegre na década de 1940, espraiou-se por dezenas de cidades do pais; das di-
versas entidades que surgiram a partir da década de 1970, cuja principal foi o Movimento Negro
Unificado, uma organizagao que lutou a favor dos negros em pleno contexto de resisténcia ao
regime militar, contribuindo, assim, para o processo de redemocratizacao do pais. Mencionemos
ainda a Coalizagao Negra por Direitos, criada na cidade de Sao Paulo, em 2019, a fim de “lutar por
um pais justo, com igualdade de direitos e oportunidades”. Trata-se de um pool de mais de cem co-
letivos e institui¢oes de negras e negros de todas as regioes do pais. Em 2020, um de seus principais
slogans foi: “Enquanto houver racismo, nao haverda democracia!”.?

Vale frisar que as associagoes negras — remanescentes de quilombos, irmandades catdlicas
ou grupos evangélicos, clubes, agremiagoes culturais, grupos artisticos, educacionais e assistenciais
— multiplicaram-se no tempo presente, adquirindo capilaridade em todo o pais. Para a realizagao
do trabalho escolar nos dominios, por exemplo, da histéria local, seria interessante incentivar os es-
tudantes a visitarem tais associagoes — que tém contribuido para construir, sistematizar e articular
saberes ou conhecimentos emancipatérios — e até mesmo fomentar com elas projetos pedagdgicos
em parceria (Grinberg et al., 2019). Assim, “os estudantes podem reconhecer, de forma pratica, que
tradigdes e experiéncias confluiram para definir, hoje, a identidade negra dos grupos estudados”.
Afora isso, abre-se a possibilidade de se avaliarem criagdes culturais, produgao intelectual, politica
e artistica dos “afrodescendentes para além do periodo de luta contra a escravidao, perspectiva que
predomina nos livros didaticos e no proprio ensino de histéria” (Abreu & Mattos, 2008, p. 15).

Outra estratégia de ensino € levar os estudantes para visitarem os lugares de memoria da
escravidao africana e do trafico de escravos para o Brasil. Em projeto coordenado por Hebe Mattos,
Martha Abreu e Milton Guran, produziu-se um inventdrio com cem lugares de memdria (agrupa-
dos em sete diferentes temdticas que dizem respeito aos locais de entrada e campos de atuagao dos
africanos no Brasil: portos de chegada, locais de quarentena e venda; desembarque ilegal; casas, ter-
reiros e candomblés; igrejas e irmandades; trabalho e cotidiano; revoltas e quilombos; patrimonio
imaterial), com referéncias precisas, documentais e bibliogrdficas, em todo o pais.? Esse projeto foi
o ponto de partida para a¢oes tanto no campo da pesquisa historica como nos do ensino, educacao
patrimonial e divulgacao cientifica. Como explicam os autores do projeto, foi dada prioridade as

2 Carta Proposta da Coalizdo Negra por Direitos. Disponivel em: https://coalizaonegrapordireitos.org.br/sobre/

3 O "“Inventdrio dos Lugares de Memdria do Trafico Atlantico de Escravos e da Histdria dos Africanos Escravizados no Brasil”
fez parte de um projeto mais amplo, A Rota do Escravo, criado em 1993 por ocasido da 272 Conferéncia Geral da Organizagao
das Nac¢des Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), e lancado oficialmente em 1994, na cidade de Ouidah,
no Benim, cumprindo um importante papel no reconhecimento da escraviddo e do trafico de africanos escravizados como
“crimes contra a humanidade” na Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacao Racial, Xenofobia e Intolerancia,
realizada em Durban, Africa do Sul, em 2001. Entre as finalidades mais importantes do projeto A Rota do Escravo, salientamos
a preocupacao de “trazer a baila histérias ocultadas”, incidir na “constru¢cdo de memdrias publicas e sensibilizar publicos
diversos para a tragédia humana da escraviddo e do trafico”. Ao romper o siléncio sobre o assunto, o projeto visa a “intervir
nas consequéncias impostas por esses encontros forcados, fonte das interacdes culturais e diversidade das sociedades
que viveram essas histérias e se transformaram hoje em sociedades multiétnicas e multiculturais” (Mattos et al.,
2014, p. 256).
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evidéncias documentais, escritas e orais, da presenca da histéria e cultural dos africanos, com a
finalidade de centrar o foco na acao e no legado dos recém-chegados. Por outro lado, “sabemos que
a lista seria intermindvel se tivéssemos optado por reunir os Lugares de Memdria dos descendentes
de africanos no Brasil” (Mattos et al., 2014, p. 260).

Dentre os locais onde € possivel lembrar a chegada dos africanos de primeira geragao e
identificar as marcas de sua presenga e interven¢ao, o Cais do Valongo, no Rio de Janeiro, ga-
nhou visibilidade pelas descobertas arqueoldgicas na drea central da cidade. Em 2017, esse sitio
arqueoldgico - o principal porto de entrada de africanos escravizados no Brasil e nas Américas — foi
reconhecido pela Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)
como Patrimonio Histérico da Humanidade. O expediente de dar visibilidade a esses temas através
da visitagao dos locais de memoria nao s6 consolida novas formas de ensino e rememoragao, para
“publicos que desconhecem ou se recusam a falar desse passado, mas também abre caminhos de
sustentabilidade para os grupos que sofrem o peso do estigma de serem descendentes dos antigos
escravizados” (Mattos et al., 2014, p. 258).

Outro artificio de ensino é levar para a escola congadas, mocambiques, taieiras, Sao
Gongalo, rodas de samba, grupos de capoeira ou maracatus, como formas de ser e viver a cultura
negra. No entanto, cabe uma adverténcia: tais manifestagoes t€ém histérias, precisam de tempo e
lugar para acontecer, e isso pode, e mesmo deve, ser ressaltado pelo professor, para nao se correr o
risco de congelar tais manifestacoes no trabalho em sala de aula. Sempre que possivel, “tal abor-
dagem pode ser feita associada a grupos e associagcoes que desenvolvem essas manifestagcoes hoje,
de forma que elas sejam percebidas como manifestacoes culturais vivas, ligadas a lutas politicas e
sociais atuais e, portanto, sujeitas a transformacoes de significados ao longo do tempo” (Abreu &
Mattos, 2008, p. 16).

Em perspectiva diversa, faz sentido investir em dispositivos diddticos de histdria relaciona-
dos ao afrofuturismo — esse movimento estético-politico de recriar o passado, subverter o presente
e projetar um novo futuro a luz da (re)imaginacao (Freitas & Messias, 2018). O afrofuturismo, em
suportes como fontes literdrias, cinematograficas, fotogrdficas, pictdricas e musicais, pode desper-
tar a consciéncia historica e ancestral, questionar o apagamento de valores e legados de matriz
africana, criar narrativas conjecturais de protagonismo negro, fabular representatividades racia-
lizadas, delinear vastos universos de ficcao cientifica, existéncia histérica e resisténcia cultural,
concebendo o futuro a partir das experiéncias afro-diaspdricas.

A gamificagao no ensino de histdria também € uma ferramenta pedagogica que pode ser
explorada para trabalhar contetdos relacionados a histéria e cultura afro-brasileira. Os jogos digi-
tais tém sido utilizados como estratégia diddtica capaz de proporcionar a aprendizagem histdrica
de maneira ludica, revelando-se um aliado no processo de construgao de conhecimento sobre
a diversidade étnico-racial, protagonismo afro-centrado e ancestralidade negra, conforme indi-
cam algumas experiéncias de jogos educacionais digitais, como Arokin: Desvendando reinos, que
discute e dialoga com a histéria da Africa, mais precisamente com o reino do Congo (Barboza &
Freire, 2023).

Pautar em sala de aula as datas civicas relacionadas a afirmacao da consciéncia negra e a
luta contra o racismo — 13 de maio (Dia Nacional de Dentncia contra o Racismo) e 20 de novem-
bro (Dia Nacional da Consciéncia Negra) — € outro recurso diddtico-pedagdgico para trabalhar
a Lei 10.639. Entretanto, no tocante ao 13 de maio de 1888, considerar essa data — da aboli¢ao da
escravidao no Brasil — uma farsa é uma abordagem extremamente polémica do ponto de vista
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histdrico, para dizer o minimo. O 13 de maio, no final do século XIX, foi festejado como uma
conquista por liderancas abolicionistas, populares, negras e pelos proprios escravizados. Durante
décadas as associagOes negras comemoraram a data solenemente. E, até hoje, alguns segmentos da
populagao negra — como comunidades de descendentes de cativos, terreiros de cultos afro-brasilei-
ros e irmandades negras — ainda a celebram.

Uma ultima diretriz é digna de nota. Consiste em evitar restringir o estudo da histdria da
populagao negra e das relagoes étnico-raciais a nichos no curriculo - restringindo, por exemplo, a
discussao sobre essa temdtica ao cendrio da escravidao ou a momentos do ano letivo em torno do
13 de maio ou do 20 de novembro. A experiéncia negra deve ser vista como integrada a histdria
nacional — e nao como algo a parte (Alberti, 2013).

Os movimentos republicanos, que teriam sido decisivos na derrubada da monarquia em
1889, sao em geral associados a pessoas brancas das elites e das classes médias urbanas, mas essa
representacao ganharia em pluralismo se neles fosse reconhecida a participacao dos individuos ne-
gros, os chamados “republicanos de cor”. A Revolugao Constitucionalista, um movimento armado
ocorrido no estado de Sao Paulo em 1932, que tinha por intuitos destituir o governo provisério de
Getulio Vargas e convocar uma Assembleia Nacional Constituinte (ANC), recebeu ampla adesao
da populagao paulista e intenso engajamento da comunidade negra. O voluntariado, que tanto
pegou em armas e foi para os fronts de batalha quanto ficou no apoio logistico de retaguarda, era
composto de pessoas brancas — nacionais e imigrantes — e de “cor”. Esse “segmento populacional
cerrou fileiras no Exército Constitucionalista e até criou a Legiao Negra, uma corporagao militar
formada por ‘pessoas de cor’” (Domingues, 2019, pp. 49-50).

Nas narrativas histdricas tradicionais, os movimentos operdrios da Primeira Republica sao
associados a participacao de imigrantes, que teriam sido os grandes responsdveis pela introducao
no Brasil da organizagao sindical, da consciéncia de classe e das ideias revoluciondrias. Trata-se de
uma visao reducionista, que nao abarca a diversidade de experiéncias que marcou os protagonistas
dessa histdria. Alguns lideres operdrios eram negros e cumpriram papel de relevo na organizagao
da luta sindical. Por exemplo, Oréncio de Freitas (1891-1940) foi o fundador do Partido Proletdrio do
Rio de Janeiro; Sebastiao Luis Oliveira (1896) liderou a Sociedade de Resisténcia dos Trabalhadores
em Trapiches de Café; e Minervino de Oliveira — um comunista que chegou a presidir o Centro dos
Operdrios Marmoristas — foi o candidato escolhido pelo Partido Comunista do Brasil (PCB) para
concorrer a presidéncia da Republica em 1929, tornando-se o primeiro negro e operario a disputar
0 cargo mais importante da nagao. Assim, cabe integrar as experiéncias negras a histdria da nagao,
evitando confind-las em nichos apartados.

Aos educadores convém abragar a luta contra o eurocentrismo e o0 etnocentrismo presentes
nos curriculos escolares. No limite, toda a sociedade brasileira deveria estar enfronhada com a
adogao do ensino de histéria e cultura afro-brasileira na rede escolar (Munanga, 2015). A presenca
de matrizes culturais africanas no nosso pensamento, comportamento e religiosidade constitui
evidéncias de um legado civilizacional — certamente recriado, mas vivo — que urge ser reconhecido.
Precisamos repensar nossa propria histdria (e nossa identidade), construir referéncias, recuperar
memorias e incluir novos sujeitos. Aprender pelo viés da diversidade e do multiculturalismo vai
significar um ganho para o conjunto da sociedade brasileira. Afinal, o racismo é um problema de
todos e envolve, direta ou indiretamente, o conjunto da nagao.
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Fazer um balango da Lei 10.639/03 no contexto atual requer considerd-la como dispositivo
fundante de uma legislagao posterior que estabelece os marcos de uma educagao para as relagoes
étnico-raciais, comprometida com a valorizagao e o reconhecimento de povos afro-brasileiros e a
superacao do racismo no contexto escolar, como as Diretrizes curriculares nacionais para a educagdo
das relacoes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana (MEC, 2004); a
Lei n. 11.645/2008, que altera a propria Lei 10.639, ampliando seu escopo ao inserir a obrigatorie-
dade do ensino de histdria e cultura indigena; e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Escolar Quilombola, estabelecidas pelo Parecer CNE/CEB n. 16/2012, de 5 de junho de 2012. Mas,
nesse balanco da Lei 10.639, nao se pode se restringir aos aspectos formais da legislagao, atentan-
do-se para a sua implementagao e diferentes formas de apropriacao dos sujeitos, que lhe confere
sentido e significado ao longo dessas duas décadas, acenando tempos e percursos diversos e desi-
guais, com avangos e recuos, conquistas e rupturas que também nao se forjam de forma linear.

A Lei 10.639 ainda gera controvérsia. Como o assunto ¢ espinhoso, envolvendo ques-
toes centrais na constru¢ao da nacionalidade e identidade brasileiras no que concerne as formas
como as herancas africanas e escravistas deixaram suas marcas (e inscrigoes), essas dificuldades
sao compreensiveis.

Nao obstante, a despeito das dificuldades e dos percalgos, os temas ligados a histdria e cul-
tura afro-brasileira conquistaram espaco e legitimidade nas reflexdes e acoes dos educadores. Isso
pode ser constatado pela proliferagao dos cursos de formagao de professores voltados para o assun-
to, por meio da produgao de material de ensino, recursos de hipermidia, elaboracao de sites, canais
de YouTube, blogs, podcast, paginas de redes sociais (como Facebook, Instagram e TikTok); publi-
cacao de livros, matérias em revistas de divulgacao e programas ligados ao audiovisual. Opera-se
uma “inter-relacao entre a aceleragao das tecnologias de comunicagao e as varias novas possibilida-
des de produgao de luta e de circulagao de cultura de luta antirracista” (Lima, 2024, p. 238).

Nessa atmosfera, cumpre um destaque especial para a melhoria do livro didatico, no to-
cante aos conteudos prescritos pelas Diretrizes curriculares nacionais para a educagdao das relagoes
étnico-raciais, bem como a renovagao de determinadas segoes dos livros, tais como exercicios, textos
complementares e tratamento de imagens. As empresas editoriais tém procurado aproveitar as
oportunidades oferecidas por esse novo filao — subentendem-se aqui os programas governamentais
como PNLD e PNBE. Evidéncia disso é o expressivo nimero de livros paradiddticos publicados
depois da Lei 10.639, que tém por finalidade discutir Africa e afrodescendentes.

Isso nao significa que resolvemos todos os impasses, questoes e desafios. Parte do material
diddtico apresenta problemas quanto ao colonialismo intelectual e a forma como os temas sao
apresentados. Ja os cursos de formagao também padecem de algumas limitagoes pedagogicas. Esse
quadro € coroldrio de décadas de negligéncia aliada a subita valorizagao do assunto sem a devida
alocagao de recursos e as demandas nao s6 educacionais como também de mercado, mas tem sido
alterado, em ritmo sinuoso e desigual, nesses 22 anos de vigéncia da Lei.

Ainda assim, concitamos a avangar no sentido de produzir um ensino-aprendizagem de
qualidade sobre a histéria e cultura afro-brasileira. Para tanto, é de bom alvitre esforgo, determina-
¢do, trazer para o primeiro plano o estudo e a pesquisa sobre o assunto. Esses requisitos abrangem
todos os niveis da educagao, pois, sem formagao adequada e tempo para estudo permanente, fica
dificil ser um professor dindmico, atualizado, com capacidade nao sé de transmitir informacoes
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corretas como de captar a atencao dos alunos, em um mundo cada vez mais permeado de estimu-
los sensoriais, especialmente digitais, interessantes e absorventes (Alberti, 2012).

Se jd nao €é uma tarefa facil manter-se atualizado com rela¢ao a temas hd muito explorados,
a dificuldade aumenta quando pautamos temas sensiveis (Souza, 2012, p. 19). E para além do mo-
delo de processo educativo que valoriza a “histdria inica” (Adichie, 2019) ou apenas uma forma de
conhecimento, convém levar em conta que o ensinar e o aprender envolvem o corpo inteiro — o
fisico, a inteligéncia, os sentimentos, as emogoes, a espiritualidade —, tendo em vista as possibilida-
des e os ganhos do manejo da perspectiva interseccional na descolonizagao curricular.

Seja como for, a presenca de matrizes culturais africanas — decerto reelaboradas, reinven-
tadas, mas pujantes de diferentes formas — no nosso pensamento, comportamento, ancestralidade
e religiosidade constitui evidéncias de uma histéria que pode ser ensinada/aprendida a partir
de um descentramento epistémico. A longa histdria da populagao negra incrustada na nossa for-
magao como povo e nagao, e tao presente nas lutas de hoje, denota ser conhecida para nos re-
conhecermos. Trata-se de questoes candentes a serem respondidas, e em vdrias partes do pais
ocorrem incursoes nessa direcao. Afinal, estamos investindo em estudos sobre nds mesmos, em
um terreno ainda canhestramente propalado da nossa identidade civilizacional como brasileiros
(Oliva & Conceicao, 2024).

A Lei 10.639 reflete a possibilidade de afirmagao politica e inclusao social de um segmento
subalternizado da populagao. Foi fruto de uma longa luta encabecada pelo movimento negro, que,
na sua gramadtica cultural, “educa e reeduca a sociedade, o Estado e a si mesmo sobre as relagoes
raciais, o racismo e a didspora africana. E, se é educador, ele constréi pedagogias. E, se constroi
pedagogias, interfere nos processos educativos e nas politicas educacionais” (Gomes, 2022, p. 27).
Fato é que o movimento negro conquistou, vencendo resisténcias profundamente arraigadas na
sociedade brasileira, um importante dispositivo no caminho da construgao de uma sociedade mais
democrdtica e igualitdria, na qual as diferencas de aparéncia e ancestralidade nao possam ser acio-
nadas como armas para inferiorizar e marginalizar alguns segmentos sociais (Domingues, 2009).

Se, nesse processo, 0 movimento negro cumpriu um papel educador e vanguardista (Gomes,
2017), ha de se reconhecer que existem outros grupos que, historicamente, estiveram ligados, por
sensibilidade humana, posi¢ao politica, consciéncia ético-democratica e/ou dever de oficio, aos de-
bates e embates em prol da descolonizagao dos curriculos escolares e inclusao da populagao negra e
agentes historicos subalternizados nas escolhas de conteidos e temas voltados para as salas de aula.
Em dltima instancia, toda a sociedade brasileira deveria estar comprometida com essa inclusao,
pré-requisito para a construgao de um projeto educacional emancipador, assentado nos postulados
da descolonizagao epistémica, do respeito a pluralidade cultural e diversidade étnico-racial.

Nao sem razao as Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relagoes étnico-raciais
tém por destino nao somente os administradores dos sistemas de ensino e suas entidades mante-
nedoras, como todos os cidadaos comprometidos com a educagao dos brasileiros, como estabelece
o Parecer do Conselho Nacional de Educagao, em vista de “promover a educacao de cidadaos atu-
antes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relacoes
étnico-raciais positivas, rumo a construgao de nacao democrdtica” (MEC, 2004, p. 31).

Porém vale um alerta: ¢ dentro do ambiente escolar que novos contetidos podem ser acio-
nados ou nao. As politicas publicas de valorizagao da histéria e cultura africana e afro-brasileira
suscitam, portanto, uma emergente discussao dentro do ambiente escolar; “que o professor com-
preenda a importancia de um ensino, entendido como constituidor de identidades, e que tenha
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o suporte material e financeiro para efetivar esse ensino-aprendizagem” (Garrido, 2017, p. 179).
Apontar a responsabilidade que os professores — a partir de suas trajetdrias de vida, subjetividades,
experiéncia formativa e profissional — tém nesse processo de implementagao da Lei 10.639 nao
minimiza o papel central de politicas publicas, tanto na formagao docente quanto na produgao de
materiais, no fornecimento de apoio e suportes, no acompanhamento e na fiscalizagao da aplica-
cao dessa legislagao pelos poderes publicos federal, estadual e municipal

Algumas pesquisas consignam que os efeitos dos 22 anos da Lei 10.639 sejam limitados e
contraditérios na esfera da educagao escolar (Meinerz, 2017). Porém € sempre importante salientar
que, em um pais marcado por uma histdria de exclusao de sua populacao negra de direitos fun-
damentais, mudangcas estruturais enfrentam a resisténcia de pessoas, grupos e instituicoes, como
as escolas. Por outro lado, muitas outras pesquisas indicam que sao inegdveis os efeitos da Lei
10.639 e toda a legislagao posterior, no ambito dos curriculos prescritos e praticados da educacao
bdsica e superior, na formagcao inicial e continuada de professores, na “producao, avaliagao e uso
de materiais diddticos e na propria forma de producao e difusao de conhecimentos no dambito das
universidades, centros de pesquisa e arquivos e museus” (Silva, 2023, p. 2).

Por fim, cumpre frisar que nao é mais plausivel pensar o Brasil sem um amplo debate publi-
co sobre as questoes relacionadas ao racismo e antirracismo. A Lei 10.639 foi uma resposta, na drea
da educacao, a demanda da populacao afro-brasileira, no sentido de politicas de agoes afirmativas,
isto ¢, de politicas de reparagoes, de reconhecimento e valorizagao de sua historia, cultura e identi-
dade (Mattos et al., 2016). Com a legislacao, nos contrapomos a colonialidade do ser, do poder e do
saber e tonificamos o antirracismo como um dos eixos dos curriculos.

Dessa perspectiva, o dispositivo normativo tratou-se de uma conquista democrdtica, que,
nesses 22 anos de vigéncia, nao deve “passar em branco”. E verdade que as mudancas ocasionadas
até aqui sao insuficientes, mas elas estao em curso na arena de disputa do sistema educacional e
poderao ser aprofundadas ou aceleradas conforme a capacidade de articulacao e agenciamento dos

setores interessados em intervir no processo.
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