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RESUMO

Pesquisas internacionais recentes comprovam a forte relacdo entre a origem
social dos alunos e o sucesso escolar, jd observada em estudos realizados desde a
década de 1950. Se a universalidade desse fendmeno € indiscutivel, os resultados
das pesquisas indicam igualmente que a influéncia da condi¢do socioecondmica no
desempenho dos alunos varia conforme o pais, e que certos sistemas educacionais
conseguem melhor que outros limitar o peso do determinismo social. A proposta
deste artigo é avangar na exploragdo dessa problemdtica com base nos resultados
do Pisa 2009 para a América Latina, tomando como referéncia o desempenho em
leitura e matemadtica e os indices de repeténcia. Os resultados confirmam que uma
reducdo das desigualdades sociais de sucesso e um aumento da eficdcia ndo sao
incompativeis.

DESIGUALDADES SOCIAIS ¢ RENDIMENTO ESCOLAR + PISA -«
EDUCACAO COMPARADA
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ARE THERE FAIR AND EFFECTIVE
SCHOOLS? AN OUTLINE OF RESPONSE

BASED ON THE PISA 2009 SURVEY
ABSTRACT

afeg sueLly o Aeyel) [824e)

Recent international surveys show a strong relationship between students’ social
origin and school achievement, as has been observed in studies conducted since the
1950s. If the universality of this phenomenon is indisputable, the results of the studies
also indicate that the influence of socioeconomic status on student performance
varies by country, and that some educational systems are better than others at
restraining the weight of social determinism. The purpose of this article is to advance
the exploration of this problem based on the results of the Pisa 2009 survey for Latin
America taking into account their performance in reading and mathematics and the
repetition rates. The results confirm that a successful reduction of social inequalities
and an increase in efficiency are not incompatible.

SOCIAL DISADVANTAGE ¢ ACHIEVEMENT -+ PISA « COMPARATIVE
EDUCATION

CHAY ESCUELAS JUSTAS Y EFICACES?
UN ESBOZO DE RESPUESTA EN BASE

AL PROGRAMA PISA 2009
RESUMEN

Recientes investigaciones internacionales comprueban la fuerte relacion entre el
origen social de los alumnos y el éxito escolar, ya observada en estudios realizados
desdela década de 1950. Aunque la universalidad de dicho fendmeno es indiscutible,
los resultados de las investigaciones indican asimismo que la influencia de la
condicion socioecondmica en el desempefio de los alumnos varia segtn el pais, y
que determinados sistemas educacionales logran mejor que otros limitar el peso
del determinismo social. La propuesta de este articulo es avanzar en la exploracion
de tal problemdtica en base a los resultados del programa Pisa 2009 para América
Latina, tomando como referencia el desempefio en lectura y matemadticas y los
indices de repitencia. Los resultados confirman que una exitosa reduccion de las
desigualdades sociales y un aumento de la eficacia no son incompatibles.

DESIGUALDAD SOCIAL « RENDIMIENTO ESCOLAR « PISA « EDUCACION
COMPARADA
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AS DESIGUALDADES SOCIAIS DE
SUCESSO ESCOLAR: FATO UNIVERSAL
MAS DE AMPLITUDE VARIAVEL
ESDE O INIiCIO DA DECADA DE 1950, as pesquisas sociolégicas vém mostrando
D reiteradamente uma forte relacao entre a origem social dos alunos e o
sucesso escolar. As criancas de categorias socioecondmicas inferiores,
isto ¢, de familias com menores rendimentos, que se caracterizam geral-
mente pelo trabalho manual do pai e por um nivel baixo de escolaridade
dos pais, chegam com menos frequéncia aos niveis mais elevados da tra-
jetoria escolar do que aqueles cujos pais tém uma boa renda e exercem
uma profissdo liberal ou de tipo intelectual. A esse respeito, dispoe-se de
dados de longa data para a Bélgica (HOTYAT, 1964; DE COSTER; HOTYAT,
1970; DE LANDSHEERE, 1973), Canadd (FOTHERINGHAM; CREAL, 1980),
Estados Unidos (COLEMAN et al., 1966), Franca (INED, 1970; SAUVY;
GIRARD, 1965; GIRARD; BASTIDE, 1963, 1973; CRESAS, 1978; 1981;
CHILAND, 1971; REUCHLIN; BACHER, 1969), Gra-Bretanha (DOUGLAS,
1964; DOUGLAS; ROSS; SIMPSON, 1968; FRASER, 1959), Suica (ROLLER;
HARAMEIN, 1961) e Suécia (HUSEN, 1967, 1972, 1975).

Na esteira desses estudos nacionais, as pesquisas internacio-
nais realizadas primeiramente por The International Association for
the Evaluation of Educational Achievement — IEA - e, em seguida, pela
Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico — OCDE
—, no ambito do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes —
Pisa —, lancam uma nova luz sobre essa questdo. Elas permitem, em par-
ticular, documentar a universalidade de um fato constatado hd mais de
meio século em alguns paises. E permitem, igualmente, indagar sobre a
amplitude das desigualdades segundo os paises efou sistemas educacio-
nais utilizando uma medida idéntica para todos os paises participantes

860 CADERNOS DE PESQUISA V.43 n.150 p.858-883 set./dez. 2013

CP 150.indb 860 @ 19/02/2014 10:12:28



das pesquisas. Os mesmos testes de leitura ou de conhecimentos mate-
maticos ou cientificos sdo aplicados a amostras representativas de alu-
nos em todos eles.

Ao mostrar que a origem social dos alunos afeta o seu desem-
penho em testes padronizados em todos os paises que participaram
de pelo menos uma pesquisa internacional, o IEA, primeiramente, e
o Pisa, em seguida, comprovaram a universalidade do fenémeno. E a
generalidade e a repeticdo do fato constatado que autorizam a OCDE
(2011) a afirmar que, em todos os paises, a condicdo social, econémica
e cultural dos pais explica em grande medida as competéncias e aquisi-
coes dos alunos. Do ponto de vista dos autores deste artigo, esse é um
dado indiscutivel. Contudo, é igualmente indiscutivel que a dimensdo
da influéncia da origem social sobre os desempenhos ¢ varidvel de um
pais a outro (cf. sobre esse ponto OCDE, 2011; CRAHAY, 2013). Esta ulti-
ma constatagdo abre caminho para um novo questionamento a que nos

afeg sueLly o Aeyel) [824e)

dedicamos, com diferentes colaboradores (particularmente, Monseur e
Lafontaine), hd muitos anos. Para nés, trata-se de compreender as razoes
dessas variacoes de dimensdao das desigualdades sociais de sucesso e,
nessa perspectiva, explorar em que medida as estruturas dos sistemas
educativos reduzem ou, ao contrdrio, ampliam o peso da origem social
sobre o sucesso na escola e sobre os aprendizados dos alunos.

Este artigo inscreve-se na esteira do capitulo 4 do livro L’école peut-
-elle étre juste et efficace?,! editado por um de nés. No capitulo 4, intitulado
“Structure des systemes éducatifs et équité: un éclairage international”
[Estrutura dos sistemas educacionais e equidade: uma abordagem in-
ternacional], Monseur e Lafontaine (2013) centraram suas analises nos
paises da OCDE. Neste artigo, nossa proposta é avancar na exploracao
dessa problemadtica com base nos resultados do Pisa 2009, estendendo
algumas das andlises de Monseur e Lafontaine aos paises da América
Latina; para isso, tomamos como referéncia, de um lado, o desempenho
dos alunos em leitura e matemadtica e, de outro lado, seu sucesso na es-
cola através do indicador que constitui a repeténcia. Na primeira parte,
nosso interesse € dirigido a dimensao das diferencas de desempenho
ligadas a origem social dos alunos segundo os paises. Isso nos conduzira
a uma reflexdo sobre os critérios a reter para definir uma escola justa e
eficaz. Com base nessa reflexao, procederemos a uma andlise fatorial a
fim de estudar como se estruturam os diferentes indicadores de eficdcia
e de igualdade retidos. Na continuagao, com base nos escores fatoriais
obtidos inicialmente nas andlises fatoriais, examinaremos em que medi-
da a escola justa e eficaz que almejamos é mais ou menos concretizada
em certos paises. Na segunda parte, tratamos da relacdo entre a origem 1Aobra & assinada por Marcel
social dos alunos e a repeténcia, onde essa prdtica ainda persiste, inda- Crahay e foi traduzida

no Brasil com o titulo

gando em que medida a repeténcia de alunos de origem social “modes- roderd a escola ser justa
e eficaz?, em 2002, pelo

ta” estd ligada unicamente ao seu fraco desempenho. Recorde-se aqui instituto piaget (N. da T,
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que Monseur e Lafontaine (2013) mostraram a existéncia de uma relacao
entre origem social e repeténcia nos sistemas educacionais onde essa
pratica é muito difundida: os alunos de meios pobres repetem com mais
frequéncia que os outros em todos os paises que recorrem a esse tipo
de prdtica. Essa constatagdo é em si evidente, pois se sabe que os alunos
de meios pobres se caracterizam em média por um fraco desempenho
escolar. Mas Monseur e Lafontaine (2013) mostraram também que, em
certos casos, a repeténcia ndo é o simples reflexo do desempenho de
alunos de origem modesta. Em vdrios paises da OCDE, para competén-
cias iguais no Pisa, os alunos oriundos de meios desfavorecidos repetem
efetivamente com mais frequéncia do que as criancas oriundas de meios
mais favorecidos. Neste artigo, procuraremos entender esse fato em re-
lacdo aos paises da América Latina.

EXISTEM ESCOLAS JUSTAS E EFICAZES? ESBOCO DE RESPOSTA BASEADO NO PISA 2009

SOBRE A VARIACAO DA AMPLITUDE DO
DETERMINISMO SOCIAL DAS APRENDIZAGENS
ESCOLARES SEGUNDO OS PAISES

AS DIFERENCAS DE DESEMPENHO EM LEITURA SEGUNDO
A ORIGEM SOCIAL DOS ALUNOS (PISA 2009)

Como indicam a Tabela 1 e a Figura 1, em todos os paises que par-
ticiparam do Pisa 2009, os alunos de condicao socioeconémica modes-
ta tém, em média, desempenhos inferiores aos dos alunos de condicao
socioecondmica superior. Isso vale também para os paises da América
Latina. Assim, na Argentina e no Chile, os alunos de origem “modesta”
tém, respectivamente, escores médios de 343 e de 408, enquanto os de
condicao socioecondmica superior alcancam escores médios de 468 e
501. Esse é também o caso do Brasil, onde os primeiros se caracterizam
por um escore médio de 375, enquanto os segundos alcancam um es-
core médio de 460. Em suma, a universalidade do determinismo social
dos aprendizados escolares se confirma mais uma vez, e os paises da
América Latina ndo fogem a regra.

862 CADERNOS DE PESQUISA V.43 n.150 p.858-883 set./dez. 2013

CP 150.indb 862 @ 19/02/2014 10:12:28



TABELA 1

DESEMPENHO DOS ALUNOS EM LEITURA E DIFERENCA SOCIAL DE SUCESSO,
SEGUNDO O PAiS EM QUE FORAM APLICADAS AS PROVAS DO PISA 2009

ESCORE ESCORE
MEDIA DESVIO MEDIO MEDIO Zgg:ﬁ"'gé‘
GERaL | PADRAODOS | DOS25% | DOS 25% DESEM.
PAIS ESCORES | “DESFAVO- | “FAVORE- PENHO
RECIDOS” CIDOS”

Valor Pa(ljzl.réo Valor PaSII'éo Valor Pacli'éo Valor Pagl-’éo Valor PadEl.’éo

Argentina 308| 463| 108| 343| 343| 535 468| 617 126| 797
Australia sis| 234 99| o 135| 466| 279] se2| 307| 96| 341
Austria 470| 295| 100| 200 422| 437| s25| 386| 103| 543
2::2:;‘"’961 519| 234| 94 177| 470| 359 572| 373| 102| 498
22'5’;2?%3 490| 422| 109| 289| 48| 683 63| 436| 145| 855
:eé:?r:‘;ica 499| 282 90 221| 470| s570| 538| 667| 68| 861
Brasil 42| 273 94| 46| 375| 243| 460| 409| 85| 450
Canada s24| 148| 90| o089| 49| 238] se2| 240 71| 330
Suica 501 244| 93| 42| 4s5| 381| ss0| 373| 94| 543
Chile 449 33| 83 174| 408| 366| so1| 51| 93| 514
Colémbia s3] 374 87| 19s| 37| 4ae2| 462| 475 90| 617
_'?:r':’scba"ca 478| 289 92 163| 436| 320| 522| 404| 86| 453
Alemanha 497| 266| 95| 184| 449| 379| ss0o| 333| 101| 522
Dinamarca 495 2,07 84 116 | 452 2,71 536 2,39 84 3,39
Espanha a81| 202| 88 13| 44| 39| s25) 320| 84| 442
Estdnia so1| 264| 83| 65| 474| zs55| s534| 387| 60| 494
Finlandia s36| 225| 86| 095| 503| 322] ses| 280 62| 35
Franca 496| 344| 106| 284 438] s20| 552 474| S| 745
Reino Unido 494| 228| 95 18| 4a46| 296| s43| 20| 97| 407
Grécia 483 432| 95| 239| 436| 693| s28] 341 92| 632
Hungria a94| 317 90| 235| 435| 53| 553 4mn| ms| 663
Irlanda 496| 297 95 218| 450| 410| 539| 349| 89| 509
Islandia soo| 141 96 19| 466| 293] 530| 286| 64| 417
Israel 474| 363 M2 2711 42| 633| s26| 4| mal 72
Italia 486| 157| 96| 139| 44| 298| s26| 214| 86| 36
Japao 520 347 100| 293 479| s09| s57| 353 79| 564
Coreia s39| 346\ 79| 214| s03| sn| s72| ass| e9| 624
Luxemburgo 472|125 04| 093] 40| 27| s2e| 287 ws| 402
México 425 95| 85| 120| zs6| 283] 469 219 84| 335
Paises Baixos sog8| s15| 89| 164| 4an| s57| 53| 583 81| 484
Noruega 503| 258 91| 125| 466| 340| 536| 389 70| 432
Nova Zelandia 5211 2,35| 103| 169| 468 406| 578 359 10| 460
Panama 371| 654| 99| 348| 327| 810| 445| 1091 mM9| 1375
Peru 370| 395| 98| 241| 303| 33| 434 720 1:| 781
Polbnia s00| 260| 89| 128| 460| 335|550 381 89| 464
Portugal 489| 307| 87| 158| 449| 434| s37| 371 88| 539
E;Zﬂ:'c':a 477| 254 90 191| 434| s00| s521| 364| 87| 606
Eslovénia 483 103| 91| os8e| 442] 267 532 262| 90| 3@
Suécia 497| 288| 99 151| 446| 400| 543 410| 96| 514
Turquia 464| 352 82 171 4a21| 370| s3] 459 92| 562
Uruguai 426| 260| 99| 85| 37| 323| 489| 433| me| s02
Estados Unidos | 500| 3,65| 97| 159| 450| 360]| 559| 469| 109 555

Fonte: Elaborag¢do dos autores com base nos dados do Pisa 2009.
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O que mais chama a atencdo é a diferenca entre as duas catego-
rias de alunos aqui consideradas, que chega a 126 pontos na Argentina,
93 pontos no Chile e 85 no Brasil. A defasagem é menor no Japdo, onde
a diferenca entre as duas categorias de alunos é de 79 pontos (com uma
média de 479 para os alunos de origem modesta e de 557 para os de con-
dicao social elevada); e menor ainda na Finlandia, onde a amplitude das
desigualdades sociais de desempenho em leitura é de 62 pontos (corres-
pondendo a uma diferenca entre 503 e 565). De forma geral, constata-se
que a amplitude das desigualdades sociais de desempenho em leitura,
medidas simplesmente pela diferenca entre a média dos 25% de alunos
de condicao socioecondmica mais precdria e a dos 25% de alunos de
condicdo socioecondémica mais favordvel, varia entre 145 para a Bélgica
franc6fona e 60 para a Estonia.

Para ter a medida dessa diferenca, é preciso saber que o des-

EXISTEM ESCOLAS JUSTAS E EFICAZES? ESBOCO DE RESPOSTA BASEADO NO PISA 2009

vio padrdo internacional dos desempenhos em leitura é de 98 pontos
(OECD, 2010, p. 197). As diferencas entre grupos sociais da ordem de
um desvio padrdo, ou até mais, sao bastante considerdveis. Uma segun-
da medida que permite dar mais sentido as diferencas observadas é o
ganho estimado entre dois anos de estudo. No Pisa, estima-se que 38
pontos correspondem aos ganhos obtidos em um ano letivo. Assim, no
México e no Brasil, os dois paises da América do Sul onde as diferencas
sociais sdo menos severas, o equivalente a cerca de dois anos letivos
separa os 25% dos alunos mais desfavorecidos dos 25% dos alunos mais
favorecidos. No Uruguai, Panamd, Argentina e Peru, a diferenca entre
esses mesmos alunos pode ser equiparada a cerca de trés anos de estu-
dos. Esses paises fazem parte dos mais desiguais.
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FIGURA 1
DIFERENGCAS SOCIAIS DE SUCESSO EM LEITURA - PISA 2009
Estonia

Finlandia

Islandia
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Fonte: Elaborag¢do dos autores com base nos dados do Pisa 2009.

Se esses dados permitem confirmar a constatacdo da universali-
dade do peso da condigdo socioecondmica nos resultados da educacdo,
eles permitem igualmente mostrar que certos sistemas educacionais
conseguem melhor que outros limitar o peso do determinismo social.
A diferenca social de desempenho em leitura na Argentina e na Bélgica
francofona é duas vezes maior que a observada na Finlandia ou na
Estonia.

AS DIFERENGAS DE DESEMPENHO EM MATEMATICA
SEGUNDO A ORIGEM SOCIAL DOS ALUNOS (PISA 2009)

As mesmas constatacoes podem ser feitas com base nos desem-
penhos dos alunos em matemadtica. A Tabela 2 (construida de forma
idéntica a Tabela 1) e a Figura 2 atestam isso.
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TABELA 2

DESEMPENHO DOS ALUNOS EM MATEMATICA E DIFERENGA SOCIAL DE SUCESSO,
SEGUNDO O PAIS EM QUE FORAM APLICADAS AS PROVAS DO PISA 2009

MEDIA :AEDSQIA% EMSIEZ:I(D)I';E EMSgIgIRéE DIFERENCA
GERAL DOS DOS 25% DOS 25% SOCIAL DE
PAIS ESCORES “DESFAVO- “FAVORE- | DESEMPENHO
RECIDOS” CIDOS”

Valor Pas;‘éo Valor Pas;‘éo Valor Pas;éo Valor Pas;’éo Valor Pa:;'éo

Argentina 388 4,09 93 2,90 | 340 4,57 | 451 5,90 m 7,48
Australia 514 2,53 94 1,45| 467 2,63| 561 3,12 94 3,20
Austria 496 2,66 96 2,00| 453 4,07 | 547 3,79 94 5,60
Bélgica fl. 537 3,06 99 1,85| 482 4,08 | 594 4,37 12 5,36
Bélgica fr. 488 3,88| 104 2,86 | 421 6,06 | 561 4,58 140 8,01
Bélgica germ. 517 2,53 88 1,84 | 491 583| 554 6,09 63 8,83
Brasil 386 2,39 81 1,64 | 354 1,89 432 40 78 4,41
Canada 527 1,61 88 0,97 | 493 2,39 | 565 2,33 72 3,18
Suica 534 3,30 99 1,59 | 486 3,61| 588 4,64 102 5,32
Chile 421 3,06 80 1,73 | 381 319 475 3,97 93 4,96
Colémbia 381 3,24 75 1,69 | 343 4,34 427| 4,40 85 5,85
Rep. Tcheca 493 2,83 93 1,78 | 446 3,35| 542 4,20 97 512
Alemanha 513 2,86 98 1,67 | 462 4,18 | 571 3,62 110 5,80
Dinamarca 503 2,60 87 1,26 | 461 3,36 | 544 3,25 82 4,07
Espanha 483 2n 91 1,05| 443 2,93 529 3,03 86 3,91
Estoénia 512 2,57 81 1,64 | 487 32| 546 3,91 59 4,57
Finlandia 541 217 82 110| 513 3,25| 567 2,91 54 3,91
Franca 497 3,09 101 2,09| 438 4,49 | 555 4,77 18 7,04
Reino Unido 492 2,42 87 1,22 | 448 2,91 540 3,24 93 4,15
Grécia 466 3,88 89 1,99 | 423 6,08 5M 3,86 89 5,86
Hungria 490 3,45 92 2,81 429 535| 552 56 124 7,40
Irlanda 487 2,54 86 1,59 | 445 3,83| 527 314 82 4,66
Islandia 507 1,39 91 117| 468 2,72| 540 3N 72 3,83
Israel 447 3,28| 104 2,41 387 517| 502 4,66 ne 6,90
Italia 483 1,86 93 1,68 | 444 3,48| 517 2,51 73 4,05
Japéao 529 3,33 94 2,21| 490 4,67 | 565 3,85 75 5,61
Coreia 546 4,02 89 2,52| 504 517| 586 6,12 82 7,72
Luxemburgo 489 118 98 119 433 2,65| 543 2,89 10 4,15
México 419 1,83 79 1,08| 383 2,36| 461 2,54 78 3,38
Paises Baixos 526 4,75 89 1,66 | 485 548| 573 4,95 88 519
Noruega 498 2,40 85 119| 459 2,98| 530 3,70 72 4,18
Nova Zelandia 519 2,31 96 1,59 464 3,67 577 3,22 n3 4,09
Panama 360 5,25 81 3,24 | 328 6,25| 420 9,09 92 10,96
Peru 365 4,00 90 2,43 | 305 3,56 | 425 6,80 19 7,56
Polbnia 495 2,84 88 1,39 | 454 317 | 545 4,08 91 4,21
Portugal 487 2,91 91 1,52 441 3,67 | 544 | 4,60 103 5,85
Rep. Eslovaca 497 3,08 96 2,36 | 446 4,63 | 549 4,88 103 6,65
Eslovénia 501 1,23 95 0,87 | 458 2,86 | 555 2,71 98 4,33
Suécia 494 2,90 94 1,35 | 444 4,05| 541 413 97 5,60
Turquia 445 4,44 93 3,00 | 398 3,95| 507 715 109 7,69
Uruguai 427 2,59 91 1,68 | 376 3,30 | 487 416 m 524
Estados Unidos | 487 3,57 91 1,61| 439 3,57 | 544 4,33 106 5,23

Fonte: Elaboracao dos autores com base nos dados do Pisa 2009.
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FIGURA 2 §
, I}
DIFERENCAS SOCIAIS DE SUCESSO EM MATEMATICA - PISA 2009 "é
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Fonte: Elaborag¢do dos autores com base nos dados do Pisa 2009.

Assim, tomando-se os mesmos paises indicados acima para a lei-
tura, constata-se que na Argentina no Chile, os alunos de origem “mo-
desta” tém, respectivamente, escores médios de 340 e 381, enquanto
os de condicdo socioecondmica superior obtém escores médios de 451
e 475. No Brasil, os alunos de baixa condicdo socioecondmica caracteri-
zam-se por um escore médio de 354, enquanto os segundos obtém um
escore médio de 432.

Mais uma vez, e é isso que nos interessa, a diferenca social de
desempenho varia segundo os paises. E de 111 pontos na Argentina e
no Uruguai, de 93 pontos no Chile e de 78 pontos no Brasil. E é menor
ainda no Japao e na Finlandia, onde as diferencas observadas sdo, res-
pectivamente, de 75 e de 54 pontos entre as duas categorias de alunos.
Em suma, a amplitude das desigualdades sociais de desempenho em
matemadtica, medida mais uma vez pela diferenca entre a média dos
alunos de baixa condicdo socioecondémica e a dos alunos de condicao
socioeconOmica elevada, varia de 140 para a Bélgica franc6fona a 54
para a Finlandia.
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JUSTICA E EFICACIA: E POSSIVEL

CONCILIAR ESSAS DUAS EXIGENCIAS?

Tomando-se como critério tinico de uma escola justa a diferenca de de-
sempenho entre os alunos de baixa condicdo socioecondémica e aqueles de
condicdo socioecondmica elevada, merecem destaque dois paises que nao
pertencem nem a OCDE nem a América Latina: Macau, no que se refere
a leitura, com uma diferenca social de desempenho de apenas 25 pontos,
e Azerbaijao, para matematica, com uma diferenca social de desempenho
de 16 pontos. Porém, quando se consultam as bases de dados do Pisa 2009,
verifica-se que os alunos de condicdo socioecondémica elevada de Macau
caracterizam-se por um escore médio inferior (497) aos dos alunos de baixa
condicao socioecondmica de Finlandia (503), mas também de Hong Kong
(507) ou da Coreia (503). E pode-se fazer uma observacdo andloga para os alu-
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nos de condicdo socioeconoémica elevada do Azerbaijao, que, com uma mé-
dia de 441, apresentam, no geral, desempenhos inferiores aos dos alunos de
baixa condicao socioecondémica da Finlandia (513), mas também de Macau
(513) ou de Hong Kong (523), por exemplo. Coloca-se aqui uma questao que,
no campo da filosofia politica, opde os utilitaristas (MILL, 2008 [1871]) aos
igualitaristas (DUPRIEZ; ORIANNE; VERHOEVEN, 2008).? Os primeiros pri-
vilegiam o critério da eficdcia, equiparando-o de algum modo ao bem co-
mum, e zombam dos igualitaristas, que, por forca de quererem eliminar
as diferencas individuais, prejudicam o interesse geral. A objecdo dos utili-
taristas ndo pode, evidentemente, ser ignorada: de que serviria uma escola
que, pretendendo-se igualitdria, rebaixasse o nivel geral a fim de reduzir as
diferencas entre as criancas de origens sociais opostas? Nessa linha, pode-se
temer que uma escola movida por um ideal de justica reparadora privile-
gie os alunos de origem social modesta em detrimento daqueles de origem
social favorecida. Nas ciéncias econdmicas e nas ciéncias da educacao fala-
-se de “efeito Robin Hood” quando uma acdo ou um dispositivo tem como
resultado favorecer os menos privilegiados retirando um beneficio dos mais
privilegiados. Esse efeito — a nosso ver — deve ser evitado.

Em Poderd a escola ser justa e eficaz?, defendemos a ideia de que, em
educacao, a eficdcia e a igualdade devem ser perseguidas conjuntamente,
sugerindo assim que esses dois objetivos sdo compativeis. Como discipulo
de Bloom (1976), Crahay (2000, 2013) propoe articular varios critérios para
julgar a qualidade de uma intervencao educativa e, portanto, de um sistema

educacional:
2
E particularmente essa

oposicao que tentam ¢ Jm aumento da média geral dos desempenhos.

compensar agueles que

aderem ao concelto o Jma reducdo da diferenca entre alunos ditos desfavorecidos e favoreci-
de equidade tal como

definido por Rawls (1987). dos no plano socioecondmico.
Consulte-se a esse respeito

a excelente obra editada @ Esta deve ocorrer principalmente por uma elevacao da média dos alu-
por Dupriez, Orianne e

Verhoeven (2008). nos ditos desfavorecidos, e ndo em detrimento dos outros alunos.
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A luz das consideracdes anteriores, pode-se examinar como se estru-
turam os dados apresentados nas duas tabelas acima por meio da aplicacao
de andlises fatoriais (com rotacdao Varimax), uma sobre os dados “leitura” e
a outra sobre os dados “matemadtica”, e considerando cinco parametros para
cada pais: (1) a média geral, (2) o desvio padrao, (3) o escore médio dos 25%
dos alunos com uma condicao socioecondémica inferior, (4) o escore médio
dos 25% dos alunos com uma condicao socioecondmica superior e (5) a di-
ferenca entre esses dois escores (0 que chamamos de diferenca social de de-
sempenho). Os resultados dessas duas andlises sdo apresentados na Tabela 3.

TABELA 3

RESULTADOS DAS APLICACOES DA ANALISE FATORIAL REFERENTES AOS
INDICADORES DE EFICACIA E DE EQUIDADE DE 42 SISTEMAS EDUCACIONAIS -
PISA 2009

LEITURA MATEMATICA
FATOR 1 FATOR 2 FATOR 1 FATOR 2
% de variancia explicada 66,11 % 28,21 % 62,69 % 34,04 %
Média geral 0,98 -0,18 0,99 0,03
Escore dos 25% inferiores 0,93 -0,36 0,99 -0,15
Escore dos 25% superiores 0,99 0,02 0,97 0,22
Desvio padrao 0,00 0,93 -0,25 0,94
Diferenca social de desempenho -0,32 0,88 0,37 0,88

Fonte: Elabora¢ao dos autores com base nos dados do Pisa 2009.

Como se pode observar, tanto para os desempenhos em leitura
quanto para os desempenhos em matemadtica, obtém-se uma solu¢ao com
dois fatores. Ambos sdo muito satisfatérios, pois a porcentagem de varian-
cia explicada é de 94,32% no primeiro caso (leitura) e de 96,73% no segundo
(matematica). Os dois fatores sdo facilmente interpretdveis com base no
exame de saturacoes.

¢ Quanto a leitura, o primeiro fator agrupa a média geral (com uma satura-
¢ao de 0,98) e os escores médios das duas categorias de alunos distinguidas
acima (com saturacoes de 0,93 e 0,99, respectivamente). Esse fator pode
ser considerado como uma medida de eficdcia. O segundo fator agrupa
dois parametros: o desvio padrdo e a diferenca social de desempenho
(com uma saturacao de 0,88). Esse fator pode ser considerado como uma
medida de (des)igualdade. O fato de a diferenca social de desempenho,
que satura mais fortemente esse segundo fator, saturar negativamente o
primeiro fator pode ser interpretado como sinal de que, com esses dois fa-
tores, se medem suas “realidades” ou fendmenos distintos: segundo nossa
interpretacdo, a eficdcia e a (des)igualdade dos sistemas de ensino.

e (Quanto a matematica, encontra-se a clivagem “eficicia{(des)igualdade”
evocada para a leitura, e de maneira ainda mais nitida quando se ob-
serva o grau de saturacdo das diferentes varidveis sobre cada um dos
fatores. A média geral do pais em matemadtica e a média dos 25% mais
e menos favorecidos saturam no minimo 0,97 sobre o primeiro fator.
Além disso, os desvios padrao em matemadtica e as diferencas sociais de
desempenhos em matemadtica saturam, respectivamente, 0,88 e 0,94
sobre o segundo fator.
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Os escores fatoriais que caracterizam cada pais em relacao aos

dois fatores destacados de eficdcia e de igualdade sdo apresentados na

Tabela 4 para leitura e matematica. Para as interpretacoes seguintes,

considera-se quanto aos escores fatoriais 1 que quanto mais sdo posi-

tivos, mais sao eficazes, e, inversamente, quanto mais sio negativos,

menos o sistema é eficaz. Quanto aos escores fatoriais 2, quanto mais

sao negativos, maior é a desigualdade no pais considerado.

TABELA 4

ESCORES FATORIAIS SOBRE AS DIMENSOES EFICACIA E IGUALDADE.?
DESEMPENHOS DOS ALUNOS EM LEITURA E EM MATEMATICA - PISA 2009

ESCORES FATORIAIS
PAIS LEITURA MATEMATICA
FATOR 1: FATOR 2: FATQR 1 FATOR 2:
EFICACIA IGUALDADE EFICACIA IGUALDADE
Argentina -1,67 -1,65 -1,82 -0,82
Australia 0,97 -0,59 0,67 -0,22
Austria -0,07 -0,71 0,39 -0,40
Bélgica flamenga 1,05 -0,39 1,10 -1,17
Bélgica francéfona 0,72 -2,67 0,04 -2,45
Bélgica germanica 0,39 0,95 0,91 1,23
Brasil -1,75 0,55 -1,83 1,18
Canada 1,02 0,73 0,99 0,99
Suica 0,54 -0,08 1,12 -0,84
Chile -0,98 1,01 -1,25 0,79
Colémbia -1,89 0,97 -2,08 1,38
Rep. Tcheca -0,12 0,37 0,24 -0,26
Alemanha 0,50 -0,34 0,65 -1,04
Dinamarca 0,10 1,02 0,43 0,67
Espanha -0,13 0,77 on 0,27
Estonia 0,26 1,69 0,73 1,89
Finlandia 1,16 1,25 1,27 1,94
Franga 0,67 -1,55 0,27 -1,50
Reino Unido 0,39 -0,26 0,18 0,32
Grécia 0,05 -0,04 -0,29 0,26
Hungria 0,34 -0,48 0,00 -1,04
Irlanda 0,38 -0,02 0,09 0,78
Islandia 0,40 0,63 0,58 0,69
Israel 0,14 -1,86 -0,69 -1,72
Italia 0,09 0,08 0,14 0,50
Japao 1,07 -0,22 1,06 0,39
Coreia 1,13 1,59 1,29 0,54
Luxemburgo -0,05 -1,31 o -1,01
México -1,65 1,25 -1,26 1,35
Paises Baixos 0,64 0,62 0,92 0,37
Noruega 0,41 0,80 0,33 114
Nova Zelandia 1,32 -1,35 0,71 -0,98
Panama -2,45 -0,66 -2,35 0,74
Peru -2,75 -0,90 -2,47 -0,83
Polonia 0,48 0,39 0,30 0,30
Portugal 0,12 0,65 0,12 -0,33
Rep. Eslovaca -0,19 0,49 0,31 -0,67
Eslovénia 0,04 0,33 0,48 -0,43
Suécia 0,48 -0,49 0,24 -0,32
Turquia -0,64 1,03 -0,69 -0,69
Uruguai -1,19 -0,87 -113 -0,62
Estados Unidos 0,67 -0,73 0,08 -0,36

Fonte: Dados do Pisa 2009 (tabela elaborada pelos autores)
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O resultado ¢ alarmante para os paises da América do Sul. Todos
se caracterizam por uma baixa, ou até baixissima, eficicia. Em con-
trapartida, no indicador de igualdade observam-se situacoes opostas:
alguns sdo iniquos e outros, ndo. Sao ineficazes e iniquos Argentina,
Panamd, Peru e Uruguai. Sao ineficazes, porém mais igualitdrios, Brasil,
Chile, Colombia e México. O perfil ideal se realiza na Finlandia, pais que
se caracteriza por uma grande eficdcia (1,16 em leitura e 1,27 em mate-
madtica) e uma grande igualdade (1,25 em leitura e 1,94 em matemadti-
ca). Observam-se igualmente perfis eficazes e igualitdrios, mas em graus
diversos, na Bélgica germanica, Canadd, Dinamarca, Estonia, Islandia,
Coreia, Paises Baixos, Noruega, Polonia, Portugal e Eslovénia. E ha pa-
ises que sdo eficazes mas iniquos, como € o caso particular da Bélgica
(sobretudo na parte flamenga) ou ainda da Suica em matemadtica.

A andlise é mais fdcil quando se representam os dados da Tabela
4 em forma de graficos (Figura 3 para leitura e Figura 4 para matemadti-
ca). O eixo horizontal desses gréaficos corresponde ao fator 1, e propoe de
algum modo uma escala de eficdcia que vai de -3 a +2. O eixo vertical cor-
responde ao fator 2 e permite posicionar os paises segundo sejam ou nao
igualitdrios. No primeiro quadrante (no alto, a esquerda), encontram-se os
paises pouco eficazes mas igualitdrios; no segundo quadrante (no alto, a
direita), encontram-se os paises eficazes e igualitdrios; no terceiro, os sis-
temas ineficazes e iniquos; e no quarto, os sistemas eficazes mas iniquos.

FIGURA 3

POSICIONAMENTO DOS PAISES DA OCDE E DA AMERICA DO SUL NAS
DIMENSOES EFICACIA E IGUALDADE. DESEMPENHO DOS ALUNOS EM
LEITURA - PISA 2009

2 -
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4 BRA sﬁ? ss}%ﬁgw
0 ) T T T 1
oY CHE ‘
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4 QPE%PAN 4 URY AUM +0sk
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Fonte: Elaboracao dos autores com base nos dados do Pisa 2009.

Siglas: PER: Peru; PAN: Panama; MEX: México; COL: Colémbia; BRA: Brasil; ARG: Argentina; CHL:
Chile; URY: Uruguai; TUR: Turquia; ESP: Espanha; SVK: Suica; AUT: Austria; GR: Grécia; IT: Itélia;
EST: Estonia; NOR: Noruega; DNK: Dinamarca; PRT: Portugal; SVN: Eslovénia; IR: Irlanda; GBR: Gra-
Bretanha; HUN: Hungria; LUX: Luxemburgo; ISR: Israel; NOR: Noruega; BGE: Bulgaria; ISL: Islandia;
NLD: Holanda; POL: Polonia; CHE: Republica Tcheca; DEU: Alemanha; SWE: Suécia; USA: Estados
Unidos; FRA: Frang¢a; BFR: Bélgica Francéfona; KR: Coreia; FIN: Finlandia; CAN: Canada; JPN: Japéo;
BFL: Bélgica Flamenga; AUS: Austrdlia; NZL: Nova Zelandia.
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Nessa tabela, assim como
nas Figuras 3 e 4 que
retomam esses dados,

0s sinais dos escores do
fator 2 foram invertidos,
de modo que os paises
mais igualitérios tenham
valores positivos no eixo 2.
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FIGURA 4
POSICIONAMENTO DOS PAISES DA OCDE E DA AMERICA DO SUL NAS
DIMENSOES EFICACIA E IGUALDADE. DESEMPENHO DOS ALUNOS EM
MATEMATICA - PISA 2009
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Fonte: Elaborag¢do dos autores com base nos dados do Pisa 2009.

Siglas: PER: Peru; PAN: Panama; MEX: México; COL: Colémbia; BRA: Brasil; ARG: Argentina; CHL:
Chile; URY: Uruguai; TUR: Turquia; ESP: Espanha; SVK: Suica; AUT: Austria; GR: Grécia; IT: Itélia;
EST: Estonia; NOR: Noruega; DNK: Dinamarca; PRT: Portugal; SVN: Eslovénia; IR: Irlanda; GBR: Gra-
Bretanha; HUN: Hungria; LUX: Luxemburgo; ISR: Israel; NOR: Noruega; BGE: Bulgdria; ISL: Islandia;
NLD: Holanda; POL: Poldnia; CHE: Republica Tcheca; DEU: Alemanha; SWE: Suécia; USA: Estados
Unidos; FRA: Franga; BFR: Bélgica Francéfona; KR: Coreia; FIN: Finlandia; CAN: Canada; JPN: Japéao;
BFL: Bélgica Flamenga; AUS: Austrdlia; NZL: Nova Zelandia.

Como era de se esperar, Coreia, Finlandia, Canadd e Estonia se
distinguem dentro do segundo quadrante, o dos paises a0 mesmo tem-
po eficazes e igualitdrios. Sob a barra horizontal, do lado direito, isto
é, no quadrante dos paises eficazes mais iniquos, encontram-se varios
paises europeus, mas também os Estados Unidos. Quanto aos paises da
América Latina, observa-se que as situacoes de Brasil, Chile, Colémbia e
México apresentam semelhancas — baixa eficdcia mas boa igualdade —,
porém, diferem radicalmente das situacoes de Argentina, Panamd, Peru
e Uruguai, que, por sua vez, conjugam ineficdcia e desigualdade. A su-
perposicao desses dois graficos revela que, com apenas algumas exce-
¢oes, as situacoes dos paises sao compardveis para leitura e matematica.

Como fica nossa hipotese segundo a qual a eficdcia e a igualdade
sao compativeis? Os dois graficos acima ja atestam a admissibilidade
dela. Mas ¢é possivel ir mais longe na comprovagao empirica. Para isso,
calculamos as correlagoes entre a diferenca social de desempenho (a
diferenca entre o escore médio dos favorecidos e dos desfavorecidos) e
0s quatro parametros do quadro a seguir.

PARAMETROS LEITURA MATEMATICA
Média nacional -0,46 -0,20
Escore dos 25% desfavorecidos -0,63 -0,38
Escore dos 25% favorecidos -0,24 -0,01
Desvio padrao 0,69 0,66
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Essas correlagoes indicam que, quanto maior a diferenca entre os
favorecidos e os desfavorecidos, mais a média geral tende a ser baixa, e
menos elevado é o escore médio dos desfavorecidos. Ao contrario, grandes
diferencas sociais nao estdo sistematicamente associadas a escores mais
elevados para os alunos mais favorecidos: observa-se uma fraca correlacao
negativa no dominio da leitura, que significa que os paises onde as dife-
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rencas sociais sao maiores tendem a apresentar escores mais elevados para
os alunos mais favorecidos, mas essa correlacdo é nula em matematica.
Constata-se ainda uma forte correlacao entre a dispersdo dos escores e as
diferencas sociais de desempenho; a correlacdo é de 0,69 para leitura e de
0,66 para matemadtica.

Essas correlacdes sao cruciais em relacdo as teses que defendemos.
Para nos, elas indicam que, se pretendemos elevar a média geral de um
sistema educativo em relacao aos desempenhos em leitura ou em mate-
madtica, € preciso reduzir a diferenca social de desempenho aumentando
os escores de desempenho dos 25% mais desfavorecidos. Além disso, base-
ando-nos na correlacdo negativa (ainda que baixa) entre a diferenca social
de desempenho e o escore dos 25% favorecidos, pode-se levantar a hipétese
de que um sistema educacional que conseguisse reduzir a diferenca social
de desempenho aumentando os desempenhos dos 25% desfavorecidos ele-
varia igualmente o escore dos 25% favorecidos. Em suma, uma politica vi-
sando a melhorar os desempenhos em leitura e em matemadtica dos 25%
desfavorecidos ndo induziria automaticamente um “efeito Robin Hood”.

A REPETENCIA: UMA PRATICA QUE AMPLIA AS
DESIGUALDADES SOCIAIS DE SUCESSO ESCOLAR?
Alguns poderiam argumentar que o determinismo social extrapola de lon-
ge o campo de acdo escolar e que resulta, mais amplamente, do contexto
societdrio. Para além das politicas educacionais, alguns paises oferecem con-
textos mais propicios a justica social mediante sistemas de redistribuicao
que beneficiam em maior ou menor medida as pessoas mais desfavoreci-
das. Embora irrefutdvel, essa critica tem como coroldrio isentar os sistemas
educacionais de suas responsabilidades em termos de justica reparadora.
Ora, certos mecanismos ou estruturas pesadas dos sistemas educacionais
tendem a reforcar ou atenuar o determinismo social. Entre os mecanismos
que favorecem as desigualdades sociais, € cldssico apontar a separagao pre-
coce dos alunos em diferentes percursos de ensino, assim como a repetén-
cia (2001, 2013). Neste artigo, analisaremos os efeitos da repeténcia, dada a
importancia dessa prdtica nos paises da América Latina (cf. abaixo).

J& mostramos como a repeténcia é uma pratica ineficaz e prejudi-
cial para os alunos (CRAHAY, 2001). A recente meta-analise de Hattie (2009)
confirma de forma irrefutavel a ineficdcia da repeténcia. Acrescente-se que
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essa prdtica, vista como legitima em alguns paises e como inadequada em
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outros (principalmente nos paises do norte da Europa), afeta particular-
mente os alunos de origem social modesta (CRAHAY, 2001, 2013).

Como ilustra a Figura 5, que apresenta as taxas de atraso escolar
aos 15 anos segundo dados do Pisa 2009, os sistemas educacionais se dife-
renciam bastante quanto a propensao a recorrer a repeténcia. Em 22 dos
42 sistemas educacionais da OCDE e da América do Sul participantes do
Pisa 2009, menos de 10% dos alunos de 15 anos afirmam ja terem repetido.
Os paises da América do Sul diferenciam-se de forma bastante nitida dos
outros paises na medida em que todos apresentam taxas de atraso muito
elevadas, que vao de 22% para o México e de 23% para o Chile a 40% para
o Brasil. Nao se encontra nenhum pais da América Latina abaixo dos 20%.
Com seus 40% de repetentes, o Brasil situa-se no topo 2 dos paises onde essa
prdtica é mais difundida.

FIGURA 5
PORCENTAGEM DE ALUNOS DE 15 ANOS QUE DECLARAM TER REPETIDO PELOS
MENOS UMA VEZ - PISA 2009

Noruega | O
Japao | O
Coreia | O
Islandia @1
Eslovénia @1
Reino Unido 2
Finlandia 3
Rep. Eslovaca 4
Rep. Tcheca 4
Dinamarca 4
Suécia
Estados Unidos
Nova Zelandia
Polbnia
Estonia 6
Grécia 6
Israel
Turquia
Australia
Canada
Hungria n
Irlanda 12
Austria 13
Italia 16
Alemanha 21
México 22
Suica 23
Chile 23
Bélgica fl. 26
Paises Baixos 27
Peru 28
Panama 32
Argentina 34
Colémbia 34
Bélgica germ. 34
Espanha 35
Portugal 35
Luxemburgo 37
Franca 37
Uruguai 38
Brasil 40
Bélgica fr. 46

a g aa

Fonte: Elaboracdo dos autores com base nos dados do Pisa 2009.

A exemplo de Monseur e Lafontaine (2013), levantamos a hipotese
de que essa prdtica pedagdgica ineficaz tende a agravar as desigualdades
sociais dos resultados. Para confirmar essa hipétese, inspiramo-nos na me-
todologia adotada por esses dois pesquisadores. Efetuamos uma regressao
logistica para verificar se a condic¢do socioecondmica do aluno predizia suas
chances de ter tido alguma repeténcia aos 15 anos de idade. Consideramos
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apenas os paises onde a pratica da repeténcia pode ser qualificada de massi-
va, isto é, os 18 paises da OCDE e da América dos Sul onde as taxas de atraso
aos 15 anos sdo iguais ou superiores a 20%.

TABELA 5
RESULTADOS DA APLICACAO DA REGRESSAO LOGISTICA: EFEITO DA
CONDICAO SOCIOECONOMICA SOBRE A REPETENCIA - PISA 2009*
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EFEITO DA CONDICAO
PAlS SOCIOECONOIVAIICA SOBRE
A REPETENCIA
“ODDS RATIO” E SIGNIFICANTE ?
Argentina 1,54 SIM
Bélgica flamenga 1,72 SIM
Bélgica francéfona 2,13 SIM
Bélgica germanica 1,47 SIM
Brasil 1,39 SIM
Suica 1,47 SIM
Chile 1,45 SIM
Coléombia 1,23 SIM
Alemanha 1,56 SIM
Espanha 2,00 SIM
Estonia 1,96 SIM
Franga 2,13 SIM
Luxemburgo 1,56 SIM
México 1,45 SIM
Paises Baixos 1,33 SIM
Panama 1,33 SIM
Peru 1,69 SIM
Uruguai 217 SIM
(*) Paises em que a pratica da reprovagcdo é massiva: 20% ou mais dos alunos de 15 anos tem alguma

repeténcia.
Fonte: Elaborag¢do dos autores com base nos dados do Pisa 2009.

Os resultados da andlise de regressao logistica (odds ratios) apresen-
tados na Tabela 5 indicam que, em todos os paises que praticam a repetén-
cia em larga escala, o fato de estar atrasado aos 15 anos de idade esta signi-
ficativamente associado ao nivel socioecondémico. Em outras palavras, a re-
peténcia afeta mais os alunos desfavorecidos. Assim, no Uruguai, Espanha,
Bélgica francéfona e Franca, os alunos desfavorecidos correm duas vezes
mais o risco de repetir que seus colegas favorecidos. O pais que apresenta
a situacao mais favoravel é a Colémbia, onde os alunos desfavorecidos tém
um risco de repeténcia 1,23 vez superior aos alunos favorecidos. Um risco
relativo de 1 equivaleria a uma situagao totalmente idéntica em face da
repeténcia qualquer que seja 0 meio socioeconomico.

Dito isto, pode parecer légico que os alunos desfavorecidos ex-
perimentem mais a repeténcia que seus colegas, na medida em que,
como vimos anteriormente, eles se caracterizam por escores de desem-
penho inferiores aos de outras categorias sociais. Assim, ao contrario do
que procuramos demonstrar, pode-se argumentar que os alunos desfa-
vorecidos tendem a ser alunos mais fracos, e nos sistemas educacionais
que tentam suprir as lacunas dos alunos pela repeténcia, é légico que
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mais. Para rebater essa argumentacgao, efetuamos uma segunda andlise.
Introduzimos o nivel de competéncia em leitura, tal como é medido no
Pisa 2009, na andlise de regressao anterior. O objetivo dessa andlise € ve-
rificar se, para competéncias iguais, os alunos desfavorecidos repetem
sempre mais do que seus colegas que tém as mesmas competéncias em
leitura mas que sdo oriundos de familias mais favorecidas. Os resultados
sdo apresentados na Tabela 6.

TABELA 6

RESULTADOS DA APLICACAO DA REGRESSAO LOGISTICA: EFEITO DA CONDICAO
SOCIOECONOMICA SOBRE A REPETENCIA, SOB O CONTROLE DA COMPETENCIA
EM LEITURA E DAS ATITUDES EM RELACAO A LEITURA - PISA 2009*

EFEITO DA CONDICAO SOCIOECONOMICA SOBRE A REPETENCIA
CONTROLE DA COMPETENCIA | CONTROLE DA COMPETENCIA
PA(S EM LEITURA EM LEITURA E DAS ATITUDES
EM RELAGCAO A LEITURA
“ODDS . “ODDS i

RATIO” E SIGNIFICANTE? RATIO” E SIGNIFICANTE?

Argentina 1,09 NAO 1,09 NAO
Bélgica fl. 11 SIM 11 SIM
Bélgica franc. 1,33 SIM 1,33 SIM
Bélgica germ. 1,10 NAO 1,06 NAO
Brasil 1,10 SIM 1,10 SIM
Suica 1,06 NAO 1,06 NAO
Chile 1,02 NAO 1,03 NAO
Colémbia 1,00 NAO 1,01 NAO
Alemanha 1m SIM 1m NAO
Espanha 1,52 SIM 1,52 SIM
Esténia 1,47 SIM 1,47 SIM
Franca 1,25 SIM 1,25 SIM
Luxemburgo 1,10 SIM 1,09 SIM
México 1M SIM 1,12 SIM
Paises Baixos 1,03 NAO 1,03 NAO
Panama 1,04 NAO 1,04 NAO
Peru 1,23 SIM 1,27 SIM
Uruguai 1,61 SIM 1,61 SIM

(*) Paises em que a pratica da reprovagcdo é massiva: 20% ou mais dos alunos de 15 anos tém alguma
repeténcia.
Fonte: Elaboracdo dos autores com base nos dados do Pisa 2009.

Em sete dos 18 paises considerados para essa andlise, o efeito da
condicdo socioecondmica sobre o fato de ter experienciado a repeténcia
aos 15 anos de idade deixa de ser significativo quando se tem sob con-
trole o desempenho em leitura. Em outras palavras, para competéncias
iguais, os alunos desfavorecidos ndo experienciam mais a repeténcia
que os alunos favorecidos. Nesses paises, a repeténcia parece assim afe-
tar mais os alunos desfavorecidos porque eles tendem a ser mais fra-
cos que os outros. Ao contrdrio, nos outros 11 paises, entre eles Brasil,
México, Peru e Uruguai, a repeténcia afeta mais os alunos desfavoreci-
dos, mesmo quando estes sdo tdo competentes quanto seus colegas mais
favorecidos. Nesses sistemas educacionais, os alunos desfavorecidos sdao
duplamente penalizados: uma primeira vez porque tendem a ser mais
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fracos em razao, sem duvida, de um contexto familiar mais distante
da cultura escolar, e uma segunda vez porque tendem a ser mais estig-
matizados em razdo de sua origem social e a experienciar a repeténcia
mesmo quando demonstram as mesmas competéncias em leitura.
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No dominio da leitura, principal dominio de avaliacdo do Pisa
2009, as varidveis motivacionais podem ter um papel de alavanca que,
em alguns sistemas educacionais, ajuda a compensar o impacto do meio
socioecondmico sobre os desempenhos (KIRSCH et al., 2002; BAYE;
LAFONTAINE; MONSEUR, 2013). A motivacdo ou, mais exatamente, a
nao motivagdo dos alunos para a escola em geral, ou para esta ou aquela
matéria, é um argumento muito usado para justificar a repeténcia. O
indice de atitudes em relacdo a leitura foi adicionado a andlise anterior
para verificar se, em nivel de competéncias iguais, mas também em ni-
vel de atitudes equivalentes, os alunos desfavorecidos continuam sendo,
em alguns paises, mais suscetiveis de ter conhecido o fracasso escolar,
ou se, ao contrdrio, o nivel de motivagao em relacdo a leitura possibili-
taria aos mais desfavorecidos evitar o estigma em razao de sua origem
social. Os resultados sdo apresentados na Tabela 5, ao lado dos anterio-
res. Ao que parece, com excecao da Alemanha, o nivel de motivacao nao
muda nada nos paises onde a repeténcia afeta mais os alunos mais des-
favorecidos. Para competéncias iguais, mas também para competéncias
e atitudes equivalentes em relacdo a leitura, os alunos desfavorecidos
experienciam mais a repeténcia em 10 dos 18 paises considerados na
andlise, entre os quais os quatro paises da América do Sul citados acima.

A anadlise foi replicada mais uma vez tendo sob controle o desem-
penho em matematica (Tabela 7). A matematica é a priori um dominio
mais “escolar”. Em relacdo a leitura, em que se pode imaginar o quanto
a bagagem cultural e linguistica das familias “concorre” com o papel
da escola, o desenvolvimento das competéncias em matemadtica parece
mais reservado a escola. Seria de se esperar, portanto, que a incidéncia
do meio socioecondmico sobre a repeténcia fosse menor quando se tem
sob controle as competéncias em matemadtica. Isso parece verdadeiro
em 11 dos 18 sistemas educacionais estudados: assim, por exemplo, na
Franca, Alemanha, Paises Baixos, Argentina, Colémbia, Chile e Panama,
para competéncias iguais em matemadtica, os alunos desfavorecidos nao
experimentam mais a repeténcia do que os alunos favorecidos. Ao con-
trdrio, em sete paises, entre os alunos que demonstravam competéncias
equivalentes em matemadtica por ocasido do teste Pisa, os alunos desfa-
vorecidos foram mais confrontados com a repeténcia que seus colegas
mais favorecidos. Entre esses sete paises, quatro sao da América do Sul:
Brasil, México, Peru e Uruguai. Nesses paises, a repeténcia coloca um
problema de justica social na medida em que penaliza mais e injusta-
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TABELA 7

RESULTADOS DA APLICAGAO DA REGRESSAO LOGISTICA: EFEITO DA
CONDIGAO SOCIOECONOMICA SOBRE A REPETENCIA, SOB O CONTROLE DA
COMPETENCIA EM MATEMATICA - PISA 2009*

3

5]

&

o

o)

z

o

a

% — - p

% EFEITO DA CONDICAO SOCIOECONOMICA

< . SOBRE A REPETENCIA, SOB CONTROLE

8 PAIS DA COMPETENCIA EM MATEMATICA

Q “ODDS RATIO” E SIGNIFICANTE?

[51)

o Argentina 1,09 NAO

O -

% Bélgica flamenga 1,05 NAO

g Bélgica francéfona 1,28 SIM

w -

% Bélgica germanica 1M NAO

LE Brasil 1,11 SIM

2 Suica 1,03 NAO

%) -~

i Chile 1,03 NAO

3 Colémbia 1,00 NAO

Q ~

g Alemanha 1,05 NAO

c Espanha 1,52 SIM

@ Esténia 1,52 SIM
Franca 1,15 NAO
Luxemburgo 1,06 NAO
México 114 SIM
Paises Baixos 0,93 NAO
Panama 1,09 NAO
Peru 1,28 SIM
Uruguai 1,56 SIM

(*) Paises em que a pratica da reprovagdo é massiva: 20% ou mais dos alunos de 15 anos tém alguma

repeténcia.
Fonte: Elaborac¢do dos autores com base nos dados do Pisa 2009.

DISCUSSAO E CONCLUSAO

Em nivel mundial, as desigualdades sociais de sucesso escolar ainda
estdo longe de ser atenuadas. Em todos os paises que participaram
pelo menos uma vez de uma pesquisa internacional, constata-se que os
alunos oriundos de familias de condicdo socioecondémica inferior tém
em média desempenhos escolares menos satisfatorios e tém menos
sucesso que seus colegas oriundos de familias de condicao socioeco-
ndmica superior. O sucesso escolar é, portanto, ainda hoje, o campo
de um determinismo social gerador de desigualdades, o que autoriza
a concluir que ndo existe em nenhum lugar uma escola plenamente
justa e eficaz.

Se, no estdgio atual dos conhecimentos cientificos, somos obri-
gados a confirmar a universalidade das desigualdades de sucesso, ha
um fato auspicioso. Ele nos é oferecido por paises que conseguem re-
duzir sensivelmente a amplitude das diferencas entre alunos de meios
socioecondmicos modestos e alunos de meios socioecondémicos favore-
cidos. A Finlandia, a esse proposito, figura como modelo. Nesse pais,
seja em leitura ou em matemadtica, a média geral dos desempenhos é
elevada, a diferenca social de desempenhos é pequena e o escore mé-
dio dos alunos “desfavorecidos” é elevado, como também o dos alunos
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favorecidos. Assim, em leitura, os escores médios dos alunos finlande-
ses “desfavorecidos” (503) sdo superiores aos dos alunos brasileiros de
meios socioecondémicos favorecidos. E é possivel fazer a mesma consta-
tacdo para matemadtica. Essa comparacdo que centramos no Brasil con-
duz a mesma conclusao quando, tendo a Finlandia como referéncia, se
observam os escores médios alunos de meios socioecondémicos favore-
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cidos de outros paises da América Latina. O que foi realizado nesse pais
do norte da Europa deve poder se realizar em outros lugares, tanto
nos paises da América Latina quanto da OCDE que se caracterizam
por grandes desigualdades sociais de desempenho escolar; pensamos
particularmente na Bélgica franc6fona e na Francga.

As andlises apresentadas aqui (em particular as do item “Justica
e eficdcia”), a exemplo das que foram feitas por Monseur e Lafontaine
(2013), confirmam uma tese que defendemos ha muitos anos (CRAHAY,
2000; BAYE et al., 2005; BAYE; DEMEUSE, 2008): no nivel dos sistemas
educacionais, é possivel visar conjuntamente a eficdcia e a uma redu-
cdo das desigualdades sociais de sucesso. Esses dois objetivos ndo sao
incompativeis.

Entre os resultados mais encorajadores desse ponto de vista,
apontamos as correlacoes calculadas entre as diferencas sociais de de-
sempenho e as médias nacionais, de um lado, e os escores dos alunos
favorecidos e os dos alunos desfavorecidos, de outro. As correlacoes
negativas obtidas indicam que, quanto maior a diferenca entre os fa-
vorecidos e os desfavorecidos, mais a média geral tende a ser baixa
e menos elevado é o escore médio dos desfavorecidos. Para nds, esse
resultado pode ser interpretado como sinal de que, para aumentar o
rendimento médio de um pais, é preciso reduzir a diferenca social de
desempenhos elevando o nivel dos alunos fracos efou desfavorecidos.
E importante lembrar, ainda, que foi possivel observar que grandes di-
ferencas sociais ndo estao sistematicamente associadas a escores mais
elevados para os alunos mais favorecidos.

Para noés, hd duas fortes razoes para concentrar os esforcos em
matéria de educacdo nos menos privilegiados. A primeira é de ordem
ética. De fato, parece dificil conceber uma escola que engendre uma
polarizacao da populagdo de alunos em termos de desempenhos cog-
nitivos. Certamente, esse argumento convencera os igualitaristas e/ou
aqueles que defendem uma escola equitativa (DUBET, 2010; DUPRIEZ;
ORIANNE; VERHOEVEN, 2008; DURU-BELLAT, 2009; FAVARQUE,
2008; MEURET, 1999a, 1999b, 2009; RAWLS, 1987; SEN, 1995; VAN
PARIJS, 1991; WALZER, 1997; entre outros.) e deixard impassiveis os
libertdrios (NOZICK, 1974). A segunda razdo, de ordem légico-mate-
matica, é susceptivel de obter a adesdao dos utilitaristas: para aumen-
tar o bem comum, é vantajoso aumentar o nivel das competéncias
dos alunos oriundos de familias de condicdao socioecondémica inferior.
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Matematicamente, hd um momento em que € impossivel aumentar
a média geral de um parametro qualquer dentro de uma populacdo
deixando para trds um quarto ou mais dos individuos que compoem
essa populacdo. Em outras palavras, mesmo que os alunos de meios
favorecidos de um pais se destaquem a ponto de todos alcancarem o
mdaximo no teste Pisa, a média geral ficard estagnada em um nivel in-
termedidrio se uma grande proporcao de alunos desse pais continuar
apresentando desempenhos mediocres. O melhor meio de elevar uma
média ainda é aquele que consiste em melhorar o desempenho geral
a ponto de todos obterem um escore maximo. A explicacdo é simples,
mas é importante recordd-la em uma época em que alguns se questio-
nam sobre os beneficios da massificacdo do ensino e, portanto, sobre a
necessidade de manter na escola durante muitos anos todos os alunos.*

EXISTEM ESCOLAS JUSTAS E EFICAZES? ESBOCO DE RESPOSTA BASEADO NO PISA 2009

Como fazer para reduzir as desigualdades sociais de sucesso es-
colar? Com a colaboracao de vdrios autores, tratamos essa questao de
forma ampla em uma obra recente (CRAHAY, 2013). A segunda parte
traz uma resposta parcial, mas cuja urgéncia parece evidente no caso
dos paises da América Latina: reduzir a repeténcia, ou mesmo aboli-la.
Ha urgéncia nesse ambito na medida em que as cifras apresentadas aci-
ma indicam que as taxas de repeténcia sao particularmente elevadas
nesses paises a exemplo do que se observa — lamentavelmente — em
varios paises da Europa (Bélgica, Franca etc.). H4 urgéncia, pois as ci-
fras indicam que essa medida ineficaz afeta principalmente os alunos
de meios modestos. H4 urgéncia, pois, em certos paises, essa prdtica é
aplicada de forma injusta, visto que nossas andlises mostram que, em
paises como Brasil, México, Peru e Uruguai, a repeténcia afeta mais
os alunos desfavorecidos, mesmo quando estes sdo tdo competentes
quanto seus colegas mais favorecidos. Isso é particularmente iniquo
na medida em que se demonstrou jd hd muito tempo que os alunos
fracos que ndo repetem progridem mais que os alunos fracos que re-
petem (CRAHAY, 2001). Para tornar um sistema educacional justo e
eficaz, a prioridade nao seria erradicar as praticas de ensino injustas e
ineficazes?

REFERENCIAS

ARLIN, Marshall. Time variability in mastery learning. American Educational Research Journal,
n. 21, p. 103-120, 1984.

BAYE, Ariane; DEMEUSE, Marc. Measuring and comparing the equity of Educational Systems in
Europe. In: SOGUEL, Nils C.; JACCARD, Pierre (Dir.). Governance and education systems. Dordrecht:
Springer, 2008. p. 85-106.

BAYE, Ariane et al. Equity in european educational systems: a set of indicators. European
Educational Research Journal, v. 4, n. 2, p. 1-151, 2005.

880 CADERNOS DE PESQUISA V.43 n.150 p.858-883 set./dez. 2013

CP 150.indb 880 @ 19/02/2014 10:12:32



BAYE, Ariane; LAFONTAINE, Dominique ; MONSEUR, Christian. Matthew effects in reading:
is tracking involved with? In: BAYE, Ariane. L’équité en éducation de I'inégalité des structures d la
structure des inégalités. 2013. These (Doctorat) — Université de Liege, 2013.

CHILAND, Colette. L’enfant de six ans et son avenir. Paris: PUF, 1971.

COLEMAN, James S. et al. Equality of Educational Opportunity. Washington, D.C.: Government
Printing Office, 1966.

CRAHAY, Marcel. L’école peut-elle étre juste et efficace? De 1’égalité des chances a 1’égalité des
acquis. Collection Pédagogies en développement. Bruxelles: De Boeck, 2000.

. Podemos lutar contra o insucesso escolar? Lisboa: Horizontes Pedagogicos, 2001.

. Poderd a escola ser justa e eficaz? Da igualdade das oportunidades a igualdade dos
conhecimentos. Lisboa: Horizontes Pedagégicos, 2004.

. L’école peut-elle étre juste et efficace? Bruxelles: De Boeck, 2013. 2¢ éd. Revue avec
collaborateurs et augmentée.

CENTRE DE RECHERCHE DE I’EDUCATION SPECIALISEE ET DE I” ADAPTATION SCOLAIRE —
CRESAS. Le handicap socioculturel en question. Paris: ESF, 1978.

. L’échec scolaire n’est pas une fatalité. Paris: ESF, 1981.

DE COSTER, Sylvain; HOTYAT, Fernand. La sociologie de I'éducation. Bruxelles: Ed. de I'Institut de
Sociologie, 1970.

DE LANDSHEERE, Gilbert (Ed.). Recherches sur les handicaps socioculturels de 0 da 7-8 ans. Bruxelles:
Direction Générale de 1'Organisation des Etudes, Recherche en Education, 1973.

DEMEUSE, Marc et al. (Ed.). Vers une école juste et efficace. 26 contributions sur les systémes
d’enseignement et de formation. Bruxelles: De Boeck, 2005.

DEROUET, Jean-Louis; DEROUET-BESSON, Marie-Claude (Ed.). Repenser la justice dans le domaine
de I'éducation et de la formation. Bern; Lyon: Peter Lang; INRP, 2009. (Exploration, recherches en
ciences de I’éducation).

DOUGLAS, James William Bruce. The home and the school. London: MacGibbon and Kee, 1964.

DOUGLAS, James William Bruce; ROSS, Jean Mary; SIMPSON, Howard Russel. All our future.
London: P. Davies, 1968.

DUBET, Francois. Les places et les chances: repenser la justice sociale. Paris: Seuil; La République
des Idées, 2010.

DUPRIEZ, Vincent; ORIANNE, Jean-Francois; VERHOEVEN, Marie (Ed.). De I’école au marché du
travail: I'égalité des chances en questions. Bern: Peter Lang, 2008.

DURU-BELLAT, Marie. Le mérite contre la justice. Paris: Presses de la Fondation Nationale des
Sciences Politiques, 2009.

FARVAQUE, Nicolas. Education, formation, insertion: les apports de bapproche par les
capacités de Sen. In: DUPRIEZ, Vincen., ORIANNE, Jean-Francois; VERHOEVEN, Marie (Ed.). De
I’école au marché du travail: I'égalité des chances en question. Berne: Peter Lang, 2008

FOTHERINGHAM, John B.; CREAL, Dorothy. Family socioeconomic and educational —emotional
characteristics as predicators of school achievement. Journal of Educational Research, v. 73, n. 6,
p. 311-317, 1980.

FRASER, Elizabeth. Home environment and the school. London: University of London Press, 1959.

GERESE (Groupe Européen de Recherche sur ’Equité des Systemes Educatifs). L’équité
des systemes éducatifs européens. Un ensemble d’indicateurs. Université de Liége: Service de
pédagogie théorique et expérimentale, 2005.

CP 150.indb 881 @

4

Esse debate ressurge
regularmente na Suica
instigado por posi¢cdes
adotadas pela Camara de
Comércio de Bale. Sobre
esse ponto, consultar
Philippe Martin e Gian
Franco Pordenone que
participaram da redacé&o
da obra Quand le marché
fait école. La redéfinition
néo-libérale du systéeme
de formation suisse,

Ed. d’en bas, 1996.

19/02/2014 10:12:32

afeg sueLy & Aeyeld [20.1ej

188 £10T 'Zap/19s £88-858'd OSL'U €A VSINOS3d 3d SONYIAVD



GIRARD, A.; BASTIDE, H. La stratification sociale et la démocratisation de 'enseignement.
Population, 3, repris in : INED (1970), “Population” et I'enseignement. Paris: PUF, 1963.

. De la fin des études élémentaires a I’entrée dans la vie professionnelle ou a
T'université. La marche d’'une promotion de 1962 a 1972. Population, n. 3, p. 571-593,
maifjuin 1973.

HATTIE, John A. C. Visible learning: a synthesis of over 800 meta-analyses relating to
achievement. London: Routledge, 2009.

HOTYAT, Fernand. Les conditions socioculturelles de la famille et le rendement au début de
I'enseignement post-primaire. Revue de I'Institut de sociologie, Université Libre de Bruxelles n. 2,
1964.

HUSEN, Thorsten. International Study of Achievement in Mathematics, 2. Stockholm: Almqvist &
Wiksell; New York: John Wiley, 1967.

. Origine sociale et éducation. Perspectives et recherches sur I’égalité devant ’éducation.
Paris: OCDE, 1972.

EXISTEM ESCOLAS JUSTAS E EFICAZES? ESBOCO DE RESPOSTA BASEADO NO PISA 2009

. Influence du milieu social sur la réussite scolaire. Paris: OCDE-Ceri, 1975.

INSTITUT NATIONAL D’ESTUDES DEMOGRAPHIQUES — INED. “Population” et I'enseignement.
Paris: PUF, 1970.

KIRSCH, Irwin et al. Reading for Change. Performance and engagement across countries. Results
from PISA 2000. Paris: OECD, 2002.

MEURET, Denis (Ed.). La justice du systéme éducatif. Bruxelles: De Boeck, 1999a.

. Rawls, I’éducation et I’égalité des chances. In: MEURET, Denis (Ed.). La justice du systéme
éducatif. Bruxelles: De Boeck, 1999b.

. La justice comme enjeu de I’école. In: DURU-BELLAT, Marie; MEURET, Denis (Dir.). Les
sentiments de justice d et sur I’école. Bruxelles: De Boeck, 2009. p. 229-234.

MILL, John Stuart. L'utilitarisme. Traducdo de Philippe Folliot. London: Longman, 2008. (Original
de 1871). Disponivel em: <http://classiques.uqac.ca/classiques/Mill_john_stuart/utilitarisme_
trad_folliot/utilitarisme.html>. Acesso em: 26 set. 2010.

MONSEUR, Christian; LAFONTAINE, Dominique. Structure des systémes éducatifs et équité: un
éclairage international. In: CRAHAY, Marcel (Ed.). L’école peut-elle étre juste et efficace? 2¢ éd. revue
avec collaborateurs et augmentée. Bruxelles: De Boeck, 2013. p. 145-173.

NOZICK, Robert. Anarchy, State and Utopia. Oxford: Blackwell, 1974.

OCDE. Résultats du Pisa 2009. Surmonter le milieu social: I'égalité des chances et I’équité du
rendement de I’apprentissage, 2. Paris: OCDE, 2011.

OECD. Pisa 2009 Results: what students know and can do - student performance in reading,
mathematics and science, 1, 2010. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1787/9789264091450-
en>. Acesso em: jul. 2013.

RAWLS, John. Théorie de la justice. Paris: Seuil, 1987. (Original de 1971).

REUCHLIN, Maurice; BACHER, Francoise. L'orientation d la fin du premier cycle secondaire. Paris:
PUF, 1969.

ROLLER, Samuel; HARAMEIN, Ali. Enquéte sur les retards scolaires. Geneve: Département de
Tinstruction publique, 1961.

SAUVY, A.; GIRARD, A. Les diverses classes sociales devant I’enseignement. Population, 2. Repris
in INED (1970), “Population” et I'enseignement (p. 233-260). Paris: PUF, 1965.

882 CADERNOS DE PESQUISA V.43 n.150 p.858-883 set./dez. 2013

SEN, Amartya. Inequality Reexamined. Oxford: Oxford University Press, 1995.

CP 150.indb 882 @ 19/02/2014 10:12:32



VAN PARI]JS, Philippe. Qu'est-ce qu'une société juste? Introduction a la pratique de la philosophie
politique. Paris: Seuil, 1991.

WALZER, Michael. Sphéres de justice. Une défense du pluralisme et de 1’égalité. Paris: Seuil, 1997.
MARCEL CRAHAY

Professor da Universidades de Genebra e de Liege (Bélgica)
marcel.crahay@unige.ch

afeg sueLly o Aeyel) [824ep

ARIANE BAYE

Pesquisadora (Chercheuse) do Département d’Education et formation
da Universidade de Liége (Bélgica)

ariane.baye@ulg.ac.be

£88 £10T 'Z9p/'19s £88-858'd OSL'U SHP'A  VSINOSAd 3A SONYIAVD

Recebido em: SETEMBRO 2013 | Aprovado para publicacdo em: OUTUBRO 2013

CP 150.indb 883 @ 19/02/2014 10:12:32



