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Este trabalho questiona a exigliidade de estudos de cunho sociolégico no. campo especifico da ava-
liagao escolar. Sdo analisadas algumas raras contribuicbes de autores estrangeiros e cotejadas as
sugestoes de dois autores brasileiros com os resultados de uma pesquisa sobre o tema, da qual a

autora participou.

... COMO n&o ver que ao enunciar os delerminantes sociais
das prdticas, especialmente das praticas intelectuais, o so-
cidlogo acena com uma possivel liberdade em relagdo a
esses determinantes? E através da ilusdo da liberdade re-
ferente as determinagées sociais, que lhe é dada liberdade
para se exercer... Assim, paradoxalmente, a sociologia li-
berta ao libertar da ilusdo da liberdade, ou, melhor, da in-
fundada crenga em liberdades ilusérias. A liberdade ndo é
dada, é uma conquista — e coletiva.

P. Bourdieu, Choses dites.

O tema que escolhi para este artigo constitui as-
sunto sobre o qual venho trabalhando ha algum tem-
po. A avaliagdo escolar nao tem merecido grande
atencao dos sociélogos, como ja tive oportunidade de
assinalar em trabalhos anteriores (Liidke, 1988, 1989,
1991). Fez parte da grande discussdo sobre a escola
e sua funcao social, desenvolvida especialmente entre
as décadas de 60 e 70, porém apenas como o prin-
cipal mecanismo por meio do qual o sistema escolar
exercia (e exerce) a fungdo de selegdo dos alunos
que fariam com sucesso a travessia do labirinto es-
colar e, assim, passariam a integrar o conjunto de ci-
dadaos que possuem nao apenas o dominio do saber
gue a escola Ihes ofereceu como o da prépria socie-
dade. De acordo com as analises sociolégicas dague-
la época, os alunos pareciam ser guiados através da-
quele labirinto como por um fio de Ariadne, sustenta-
dos pela condi¢do de nascimento. Ao nascer em de-
terminada classe social eles ja se credenciavam como
“herdeiros” de um futuro escolar, garantido pelos pais
(Bourdieu e Passeron, 1964).

A selegao social feita pela escola, sobretudo me-
diante o processo de avaliagao, foi uma das revela-
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¢Oes basicas oferecidas pela andlise sociolégica da
época, nas obras de um brilhante conjunto de autores
que, a despeito de nuances importantes, tém como
ponto comum a mencionada fungéo seletiva (Bourdieu
e Passeron, Bowles e Gintis, Baudelot e Establet,
Althusser, Snyders, entre outros). Todos os que tra-
balhavam e pesquisavam na area de educagdo foram
iluminados por aquele brithante achado, cuja luz até
ofuscou alguns que se sentiram incapazes de divisar
um caminho satisfatério de atuagao na area. N&o hou-
ve, entretanto, seqiiéncia na produgdo socioldgica, ca-
paz de ajudar a entender methor as circunstancias
que cercavam e cercam O processo seletivo da esco-
la. Vérios e penosos anos (de imobilidade para al-
guns) decorreram até que certos pontos-chave da cri-
tica ao papel da escola comegaram a ser revistos,
como ¢ o caso da funcdo de reprodugido, considerada
pelo préprio Bourdieu como vitima de um grosseiro
mal-entendido (LUdke, 1991).

Nao foi somente a avaliagdo que ficou um pouco
a deriva em relagdo a mira da perspectiva sociolégica.
Toda a area da educagdo parece ter sido um tanto
relegada a plano secundario, pelo menos no ambito
do pensamento sociolégico brasileiro. Em trabalho
apresentado a XVI Reunido Anual da ANPEd (Asso-
ciagdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo em
Educagéo) propus uma discusséo inicial sobre as ra-
z8es gque explicam em parte essa desconsidera¢ao

* Trabalho apresentado na il Conferéncia Internacional de So-
ciologia da Educagdo, realizada em Faro, Portugal, em se-
tembro de 1993.
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(Ladke, 1992). Parece-me oportuno retomar aqui tal
discussao.

Apoiei-me bastante em alguns trabalhos sobre o
tema (Cunha, 1991 e Weber, 1991) e nos comentarios
(Gouveia, 1991) sobre eles, apresentados na Confe-
réncia Anual da ANPOCS, de 1991. Também pude
me beneficiar dos questionamentos que ali surgiram,
com a vantagem de vé-los da perspectiva das cién-
cias sociais. :

Os trabalhos mencionados, assim como a discus-
sao feita por Gouveia, convergem, a partir de itinera-
rios distintos, para um ponto comum, que merece des-
taque para a nossa prépria discussao. Trata-se do re-
conhecimento do desinteresse geral, por parte dos so-
ciologos brasileiros, pelo estudo de problemas espe-
cificos da educagédo. Razdes histéricas, ligadas a evo-
lugdo de nossas estruturas universitarias, apontadas
por Cunha no trabalho citado, ndo parecem explicar
inteiramente essa situagdo de verdadeira rejeicdo com
que € encarada a educagdo como objeto de estudo
sociologico, na expressdo do préprio autor. Weber
aponta, como indicador desse desinteresse, o fato de
apenas quatro, dos treze programas de pds-gradua-
¢do na area de Sociologia no pais, apresentarem li-
nhas de pesquisa diretamente ligadas a questdes
educacionais. E Gouveia lembra, bem a propdsito, a
resisténcia registrada no ambito da ANPOCS a pro-
posta de criagdo do grupo Educacdo e Sociedade,
com a alegagdo de que ele se situaria melhor na
ANPEd.

Um outro ponto que foi ressaltado pelos debate-
dores na reunido da ANPOCS e que merece consi-
deragdo aponta para os efeitos da concentracdo dos
estudos sociolégicos sobre a educacdo nos progra-
mas de pds-graduacdo dessa drea. As caracteristicas
e fragilidade desses programas ter-se-iam refletido no
proprio encaminhamento tedrico/metodoldgico daque-
les estudos, acentuando, por vezes, o afastamento do
interesse dos socidlogos dos seus objetos.

Em trabalho de 1982, “Des sciences sociales de
I'éducation: un pluriel important lorsqu’il s’agit de re-
cherche” (Ciéncias sociais da educagdo: um plural im-
portante quando se trata de pesquisa), do qual s6 re-
centemente tomei conhecimento, V. Isambert-Jamati
apresenta uma breve mas incisiva discussdo sobre
um problema conceitual basico. Com muita clareza e
fundada em sua experiéncia profissional, a autora as-
sume os riscos de uma posigdo nitida a respeito da
ontoldgica decisdo entre ciéncia ou ciéncias da edu-
cagéo. Para ela, nao ha dlvida de que se trata de
um plural importante, quando se refere & pesquisa em
educagao, como diz o proprio titulo do artigo. Sendo
um campo de cruzamento de muiltiplos interesses de
estudo, é natural que a educagdo atraia e seja bene-
ficiada pelo trabalho de uma variedade de especialis-
tas, cada um cuidando competentemente de sua par-
te, contribuindo assim para a compreensdo da totali-
dade do campo educacional, numa perspectiva inter-
disciplinar. Certos cuidados requeridos para o bom
desenvolvimento dessa perspectiva sao muito bem
assinalados por Isambert-Jamati, que pondera com
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agudeza as consequéncias de algumas tentativas ja
ensaiadas na direcao do estabelecimento de “uma
ciéncia” da educag¢do. No caso de' Dirkheim, por
exemplo, a proposta acabava por assimilar essa “cién-
cia” a propria sociologia da educagéo.

Dentre os cuidados recomendados pela pesquisa-
dora francesa com relagdo ao tratamento adequado
da educagao pelos diferentes especialistas que a pes-
quisam a partir de seus campos especificos, quero
destacar a importancia que atribui a preparagao do
pesquisador. Reconhecendo a formacgédo necessaria-
mente pluralista dos que se dedicardao a educagao,
ela insiste, porém, que “para formar pesquisadores é
preciso, ao contrario, uma especializagao”, pois “cada
estudante nao se torna um pesquisador em cada dis-
ciplina estudada!” (p. 59). Enfim, reafirma que para
gue “mestres” ou “licenciados” em educagao possam
se tornar pesquisadores é necessario que recebam
uma formagao complementar especifica.

Numa reflexao a respeito das relagbes entre as
ciéncias sociais e a pesquisa sobre educagao, Gou-
veia (1989) registra, ao longo das Ultimas quatro dé-
cadas, momentos de maior ou menor aproximagao en-
tre os dois campos de estudos, em fungao de fatores
de natureza tedrica ou metodoldgica. Os grandes sur-
veys dos anos 60, por exempio, tratando dos proble-
mas de evasdo e repeténcia, baseados na sofistica-
cao de técnicas estatisticas desenvolvidas principal-
mente em centros de estudos sociologicos dos Esta-
dos Unidos, tiveram muita utilidade na constatacao
desses problemas educacionais. No entanto, segundo
a autora, pouco puderam contribuir para o esclareci-
mento dos mecanismos que efetivamente mantém es-
ses processos no interior das escolas, em seu dia-a-
dia. Mais recentemente, na década de 70, foram as
idéias questionadoras da escola que dominaram as
andlises sociologicas, especialmente por meio dos tra-
balhos de professores e estudantes dos programas de
pés-graduacdo em educagdo. Pelo seu carater sisté-
mico, entretanto, analisa Gouveia, as teorias que da-
vam fundamento a tais indagagdes passaram por sua
vez a serem questionadas, dentro mesmo do ambito
da Sociologia, em favor de posi¢des tedricas que res-
saltam a importancia do papel dos individuos como
atores do processo histérico, e ndao simplesmente
como agentes passivos, submetidos inteiramente as
exigéncias de um sistema.

Sob o ponto de vista metodoldgico, Gouveia tam-
bém constata o surgimento de novas abordagens den-
tro do campo de pesquisa da educagdo, por intermé-
dio das quais “é provavel que venham a ser investi-
gados aspectos que ndo tém sido alcangados, ou nao
tém sido satisfatoriamente esclarecidos, seja pelos es-
tudos sdcio-demograficos predominantes na década
de sessenta, seja por abordagens de tipo macrosso-
ciolégico dos anos posteriores” (p. 75). E preciso estar
atento, porém, alerta Gouveia, a influéncia dos fatores
historico-estruturais, insuficientemente considerados
por parte dos estudos que focalizaram o interior das
escolas, especialmente os da fase inicial dessas no-
vas abordagens.
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Partindo dos questionamentos levantados pelos
debatedores da ANPOCS, brevemente indicados nes-
te texto, fica bem clara a falta de guarida oferecida
pelos socidlogos aos problemas educacionais em nos-
s0 pais. Nao apenas a freqiiéncia das andlises socio-
légicas é baixa, em centros de estudo, como também
0 é o préprio interesse de seus profissionais.

Contudo, nem por isso deixam de ser necessarios
os estudos de cunho especificamente sociolégico so-
bre problemas da educagéo, alguns dos quais estdo,
a meu ver, pendentes ha décadas, a espera de ana-
lises mais pertinentes, que possam melhor situa-los
no conjunto de fatores que os determinam, ajudando
assim na busca de possiveis solugdes. O angulo de
analise socioldégica, como argumenta Isambert-Jamati
(1982), ¢ indispensavel para o devido equacionamen-
to dos problemas do campo da educagdo, embora
nao seja o uUnico a ai atuar. Mas para fazé-lo, ainda
de acordo com a autora, com a qual concordo, é ne-
cessaria uma preparacao adequada. O futuro profis-
sional da educagdo, que recebe uma formagdo mul-
tipla a partir das varias especialidades que compdem
0 seu curriculo, ndo se tornard um pesquisador em
todas elas, mas apenas naquelas nas quais puder re-
ceber uma especializagdo, ou uma complementagéo
especifica. Como seria esse tipo de formagédo com-
plementar & assunto que reclama ampla discussdo e
que sera alvo, com certeza, de opinides diferentes ou
mesmo divergentes. De minha parte, visualizo de ime-
diato, sem o necessdrio aprofundamento que o tema
requer, a importancia da iniciagdo do estudante nos
trabalhos de pesquisa, em equipe, ao mesmo tempo
em que iria recebendo sua formagdo complementar
na area especifica (da sociologia ou de outra espe-
cialidade) e no campo da pesquisa, sob a orientagao
do professor/pesquisador.

As ponderacgbes feitas por Gouveia (1989) sobre
o distanciamento dos socidlogos em relagdo aos pro-
blemas educacionais ao longo de nossa histéria per-
mitem, a meu ver, uma suposi¢io que gostaria de pér
em discussdo: a de que as analises sociolégicas im-
prescindiveis a compreensao de certos problemas ba-
sicos da nossa realidade educacional terdo que ser
propostas, em sua grande maioria, por iniciativa dos
pesquisadores da educagdo e ndo propriamente dos
da sociologia. Parece patente ndo apenas a falta de
interesse dos sociélogos, como foi assinalado em va-
rias das analises citadas, mas também, eu acrescen-
taria, uma certa falta de sensibilidade para a localiza-
¢do e reconhecimento de problemas-chave, assim
como para a determinacao do seu tratamento adequa-
do em termos de pesquisa.

Resta, portanto, aos pesquisadores da educagao
essa grande incumbéncia, mas para leva-la a cabo é
imprescindivel uma especial atengdo a formacgdo do
pesquisador, como bem assinalou Isambert-Jamati.

Dentro da perspectiva de formagao do futuro pes-
quisador em Sociologia da Educagdo, é oportuno
atentar para uma tendéncia registrada com certa fre-
giéncia entre os nossos atuais pesquisadores da
area, que é tentar ambiciosas articulagbes entre os
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chamados niveis macro e micro de analise sociold-
gica.

Em artigo que discute a evolugdo recente dos
grandes temas da Sociologia da Educagéo e o uso
bastante precario da contribuicdo dos nossos pesqui-
sadores educacionais, T. T. da Silva aproveita a ana-
lise do importante trabalho de P. Willis, Learning to
labour (1990), para extrair uma licdo sugestiva, ende-
recada aos que se empenham em estabelecer gran-
des conexdes: “O erro reside essencialmente em ten-
tar reduzir um processo amplo e complexo aos deta-
Ihes isolados de um evento qualquer da vida cotidia-
na... A articulagdo apropriada entre amplos processos
sociais e um conjunto qualguer de eventos da vida
cotidiana ndo pode ser feita pela redugéo daqueles a
estes, mas pela inscricio cuidadosamente realizada
dos ultimos nos primeiros. Evidentemente, o problema

-da articulagdo entre os niveis micro e macro néo se

reduz as questdes aqui apontadas. Mas elas servem
para dar uma idéia das dificuldades ai existentes. Se-
ria j& um grande passo se pesquisadores e estudiosos
(e principalmente estudantes) se sentissem desobriga-
dos a dar conta, através de suas pesquisas, da tota-
lidade da vida social” (Silva, 1990. p.9).

Procurando evitar a situagdo de risco apontada
por T. T. da Silva, propusemos, com uma equipe de
colegas e estudantes da PUC/Rio, desenvolver um
estudo sobre o processo de avaliagdo na escola de
12 grau, tentando utilizar a contribuicao especifica ofe-
recida pela sociologia ao assunto. A despeito de sua
exiglidade, consideramos essa contribuicdo valida e
oportuna, ajudando o esclarecimento de algumas das
questdes basicas da nossa prépria andlise, ainda bas-
tante incipiente, dentro de uma abordagem sociolégica
do processo de avaliagéo.

Assim, foi-nos muito Util o trabalho elaborado por
P. Broadfoot (1979) sobre a fungdo social da avalia-
¢ao escolar e sua evolugdo histérica, dentro do con-
texto do sistema educacional britdnico. Suas analises
nos ajudaram a ver o proprio processo de avaliagéo
como fendmeno histdrico, atrelado a sociedade, que
procura- utiliza-lo para a sua prépria conservagao, por
intermédio da escola. Mas esta relacdo nao é imuta-
vel, ensina-nos a socidloga britanica.

Também muito valiosas para nosso estudo foram
as reflexdes de Fernandez Enguita (1989), sobre as
complexas relagdes entre professores e alunos na es-
cola e de como a avaliagdo se insinua entre elas, de
maneira muito diferente, por exemplo, de como atua
no seio da familia.

Mais proximas ainda do que se passa no dia-a-
dia das escolas e das salas de aula foram as analises
oferecidas por Ph. Perrenoud (1984). Tratando espe-
cificamente da avaliagao, ele a descreve como impor-
tante fator no processo de fabricagcdo da exceléncia
escolar. Cada escola define suas normas e, em fun-
cao dessa exceléncia, cada aluno é pressionado, so-
bretudo pela avaliagado, a se adequar a essas normas.

Esses e alguns autores brasileiros, como Soares
(1981), Luckesi (1986), Arroyo {1986), Cury (1985), fo-
ram nossos parceiros tedricos no estudo que desen-
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volvemos, mediante uma pesquisa qualitativa, durante
dois anos, focalizando trés escolas da rede municipal
do Rio de Janeiro.

Depois de publicada a nossa pesquisa (Liidke e
Mediano, 1992), tivemos conhecimento de um artigo
de M. Arroyo, tratando do “fracasso-sucesso” escolar,
que certamente teria forte repercussdo em nosso es-
tudo, caso o tivéssemos conhecido antes (Arroyo,
1992). Possivelmente também poderiamos ter-nos be-
neficiado da critica do autor, caso ele tivesse conhe-
cimento de nossa pesquisa antes de elaborar seu ar-
tigo.

De qualquer maneira, ainda que numa articulagao
a posteriori, um resumo das idéias centrais do traba-
Iho de Arroyo pode servir como introdugdo para a
apresentagao dos achados do nosso estudo. Tratando
de focalizar o fracasso escolar como algo premente,
mas nao necessariamente permanente, ele lastima
ndo apenas a teimosia do fracasso, como também a
dos pesquisadores em tratd-lo sempre da mesma ma-
neira, através das mesmas andlises. “Partimos da hi-
pétese de que existe entre ndés uma cultura do fra-
casso, que se alimenta dele e o reproduz... Tanto na
-escola privada, como na publica, a légica ndo é muito
diferente: ha uma industria, uma cultura da exclusdo”
(p46). A escola continua uma instituicio seletiva,
mantendo a mesma ossatura excludente ja faz um sé-
culo, o que aos olhos de Arroyo compde uma segun-
da hipdtese, a de que a cultura da exclusdo esta ma-
terializada na organizagdo e na estrutura do sistema
escolar. Neste ponto o autor propde aos pesquisado-
res, como prioritdrias, questdes como: “o fracasso es-
colar ndao & um produto de nossa organizagdo esco-
lar? Um produto inclusive deliberado?”. E prossegue:
“é curiosamente triste constatar que o pensamento
educacional brasileiro, até o mais progressista, ndo da
o devido destaque a esses componentes materiais,
estruturais do processo educativo. Preferiu centrar-se
durante décadas nas capacidades dos discentes, no
preparo dos docentes, nos contelidos transmitidos e
nos métodos de transmissao” (p.47). Apontando para
novos horizontes, o autor menciona o exemplo de pai-
ses com indices de fracasso escolar bem menos gra-
Ves que 0s nossos, que entretanto investiram com su-
cesso no estudo dos determinantes situacionais, psi-
cossociais e naqueles organizadores do rendimento
escolar.

Os alertas sobre a cultura do estigma e da ex-
clus@o das camadas populares e suas conseqiiéncias
sobre o rendimento escolar vém-se fazendo ouvir, se-
gundo o autor, mas as solugbes propostas em geral
conduzem a “facilitar a passagem de série, eliminar
a reprovagao por decreto, mas mantendo a cultura es-
colar seletiva, hierarquizadora, seriada, gradeada”. A
grande contribuicdo da pesquisa sobre este ponto se-
ria tentar desvelar “as formas subtis com que essa
cultura do estigma se materializa na instituigdo escolar
e impregna todas as suas praticas” (p.49).

Advogando uma nova concepgdo de educagido
basica, muito mais ampla e flexivel do que a atual-
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mente oferecida por nossas escolas, Arroyo chega a
sua terceira hipétese: “o fracasso escolar é insepara-
vel da redugdo do direito a educacao basica a um
processo disciplinar e seriado de ensino-aprendiza-
gem” (p.51). Sua superagdo exigiria uma redefinicdo
da énfase na avaliagido-reprovagdo-repeténcia e avan-
caria além da velha cultura da exclusdo, retomando
“a centralidade da formagdo e da experiéncia cultural,
adequada a cada ciclo de idade” (p.53).

Permiti-me alongar um pouco o relato das idéias
contidas no artigo de Arroyo, pois me sinto assim
como se estivesse dialogando com ele, ao redor das
questdes levantadas por nossa pesquisa. Fazendo
agora o resumo desse didlogo imaginario, passo a fo-
calizar brevemente as nossas questdes principais,
cuja andlise detalhada se encontra no livro ja men-
cionado (Lidke e Mediano, 1992). A primeira delas si-
tua-se no proprio &mago do conceito de avaliagao, tal
como se apresenta na percepgao expressa pelas pro-
fessoras mediante entrevistas e também no seu tra-
balho com os alunos, observado pela equipe de pes-
quisa. Al ja se revelam, entre outras coisas, as con-
tradi¢gbes inerentes a uma posigao de dupla orienta-
¢&0, para uma direcao positiva e construtiva da ava-
liagdo, em favor do desenvolvimento do aluno “em
processo”, e uma outra voltada para as exigéncias do
sistema, baseada na cobranga de produtos e que
aparece em expressdes do tipo “que pena, esse aluno
vai ser reprovado. Parecia ir tao bem, mas nao acer-
tou metade das questdes da prova”. Talvez os con-
ceitos de habitus, de campo e de estratégias propos-
tos por Bourdieu possam nos ajudar a compreender
um pouco melhor as posi¢des dessas professoras que
vao agindo como que programadas sem programa-
¢do: “suas condutas tomam a forma de sequléncias
objetivamente orientadas por referéncia a um fim, sem
ser necessariamente o produto nem de uma estraté-
gia consciente, nem de uma determinagao mecéanica.
Os agentes ‘caem’ de certa forma ‘sobre’ a pratica
que é a sua, sem que a tenham antes escolhido em
um projeto livre, ou sem que tenham sido para ela
empurrados por uma pressao mecanica. Isto é assim
porque o habitus, sistema de disposigbes adquiridas
na relagdo com um determinado campo, torna-se efi-
ciente, operante, quando encontra as condigdes de
sua eficacia, isto é, as condigbes idénticas ou andlo-
gas aquelas das quais é o produto (...). Neste caso,
basta aos agentes deixarem-se levar pela ‘natureza’,
quer dizer, pelo que a histéria faz deles, para ser
como que ‘naturalmente’ ajustados ao mundo historico
com o qual sdo confrontados, para fazer o que é pre-
ciso, para realizar o futuro potencialmente inscrito
neste mundo onde eles estdo como peixes dentro
d’agua(...). Assim, na medida em que o habitus e o
campo estejam de acordo, o habitus ‘cai bem’ e, fora
de qualquer calculo, suas antecipagdes ultrapassam a
légica do mundo objetivo. E aqui que é necessario co-
locar a questdo do ‘sujeito’ do calculo” (Bourdieu,
1987. p.128).

Uma segunda questao destacada pelo nosso es-
tudo focaliza exatamente o temas das estruturas es-
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colares em relagado a avaliagdo, como bem apontou
Arroyo, e que nés chamamos de condicionamentos
estruturais da avaliagao. Ficou muito claro, a partir de
nossas observagdes e andlise, o quanto a configura-
¢ao composta por séries hierarquizadas e segmentos
superpostos (e em estabelecimentos separados as ve-
zes) atrapalham a vida dentro da escola, resultando
naquele labirinto j& mencionado, onde se perdem alu-
nos e professores. Percebemos, entretanto, com nos-
sa pesquisa, que ao lado da resisténcia ainda forte
em certos professores a uma mudanca em relacdo a
esse sistema, ja aparece em alguns outros uma ten-
déncia a usar sua inegavel autonomia, em favor de
mudangas estruturais que, apesar de peguenas, po-
dem agir decisivamente em prol de um percurso me-
nos acidentado do aluno através do labirinto escolar.
S80 pequenas estratégias de divisbes ou reagrupa-
mentos de alunos, de uso diferenciado do tempo, com
o intuito de lhes garantir o acesso ao “saber” espe-
rado naquela altura do percurso, para que nao per-
cam o passo. Isso esta bastante relacionado com as
caracteristicas da éscola como um todo, de sua pro-
posta pedagdgica, explicita ou ndo, das relagbes in-
ternas entre diretoras, supervisoras e professoras, de
seu relacionamento com os 6rgaos da administragdo
superior, enfim, de todo um “clima” do estabelecimen-
to escolar, como analiso melhor em artigo anterior
(Ludke, 1990). O que considero mais importante a re-
ter neste ponto, em relagado as questées de Arroyo,
e a possibilidade de alternativas vidveis, dentro da
nossa escola, em relagdo a mudangas estruturais,
constatada por nossa pesquisa.

Uma outra questao, basica em nosso trabalho,
nos leva novamente ao encontro das proposi¢bes de
Arroyo. Ela se liga ao que chamamos de procedimen-
tos e instancias da avaliagdo, representados pelos
exames, testes, provas, fichas, boletins e Conselhos
de Classe. Sdo mecanismos altamente reveladores
dos costumes e normas valorizados pela escola, dos
quais se serve a avaliagdo para se efetivar. Aqui nos
ajudaram muito as reflexdes de Enguita e de Perre-
noud, iluminando bastante o cenario complexo e tam-
bém contraditdério onde se movem professores e alu-
nos. As classicas proposi¢cdes de Bourdieu e Passe-
ron (em A Reprodugdo) sobre os exames e suas fun-
¢des continuam uma fonte importante de referéncia.
S6 que agora qualificadas pelas atenuacgdes insisten-
temente feitas, mais recentemente, por Bourdieu (por
exemplo, 1992), sobre o seu carater inelutavel. Pois,
também neste aspecto pudemos constatar, entre os
professores observados, atitudes e comportamentos
que ilustram posicdes bastante diferentes, desde uma
subordinagdo ainda bastante passiva as normas.im-
postas pelo sistema (“sou obrigada a dar as provas
elaboradas pela supervisora®), até posicbes que de-
notam grande liberdade e autonomia em relagéo a es-
sas normas (“‘nem dou prova: vou acompanhando o
andamento dos alunos pelos seus cadernos e exer-
cicios. Até posso dar uma prova, para contentar os
pais € 0s alunos, que por vezes pedem a prova. Mas
ela ndo tem efeito”). Novamente, devo assinalar que
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esta questado s6 se explica inteiramente a luz do qua-
dro total da instituicao escolar, com suas caracteristi-
cas de apoio aos professores, garantia de autonomia
da propria escola, respeito e estimulo a iniciativa dos
professores por parte da direcdo e outras, cuja ana-
lise, apesar de muito importante em nossa pesquisa,
nao é possivel transcrever aqui.

Permito-me, ainda, apontar algumas questbes re-
lativas ao nosso estudo, sobre o segundo segmento
da escola de 1° grau (da 5% a 8?2 série). Alguns as-
pectos o diferenciam marcadamente em relagcdo ao
primeiro segmento, desencadeando rea¢gdes no corpo
institucional de grande interesse para analises socio-
légicas. Um deles ¢ a multiplicagdo de disciplinas as
quais o aluno & submetido, com todas as suas impli-
cagbes. Fragmenta-se o saber, fragmenta-se o tempo
de trabalho (antes ligado a um sé professor) e pul-
veriza-se o dominio sobre o estudante, agora dispu-
tado por dez ou doze “senhores”... Isso se reflete mui-
to claramente nas reunides do Conselho de Ciasse,
instdncia maxima de julgamento e avaliagdo dos alu-
nos, cuja efetividade possivel como alternativa a atual
estruturacao da escola, como quer Arroyo, nao foi ain-
da inteiramente percebida nem mesmo pelos profes-
sores, como mostra um estudo de Dalben (1992).

A prépria organizagao do tempo de trabalho de
um conjunto grande de professores, de formagdes di-
ferentes, impde um novo tipo de configuracao de re-
lagbes entre corpo docente e corpo técnico/adminis-
trativo. Isso acaba repercutindo no sistema de esta-
belecimento, comunicagdo e controle das normas, in-
clusive as relativas a avaliagdo, com ressonancias so-
bre a distribuicdo e manutengao do poder, nesse cam-
po de relagcbes complexas que é a escola.

Encerrando este trabaiho, volto ao seu tema prin-
cipal, a contribuicdo da sociologia para a melhoria do
conhecimento e da prética da avaliagdo escolar. Con-
siderei de inicio as dificuldades de aceitagéo da ava-
liagao como objeto de estudo pelos socidlogos, pelo
menos de maneira especifica. Considerei, em segui-
da, que isso poderia estar implicito em um quadro
mais geral, no qual a prépria educagdo aparece como
pouco atraente aos olhos daqueles pesquisadores, em
especial no caso do Brasil. Elegi como interlocutores
dois professores brasileiros, que vém trabalhando com
sociologia e educacdo e manifestaram recentemente
posicdes bem estimulantes sobre a pesquisa situada
entre as duas areas (Silva e Arroyo). Procurei também
expressar minha posicdo a esse respeito, pela discus-
sdo de alguns resultados de uma pesquisa sobre o
processo de avaliacdo. Nao pretendi fazer um balango
sobre o tema. Ao contrario, estou certa de que ele
se encontra apenas langado. Constato um grande
desnivel entre a enorme importancia atribuida & ava-
liagao escolar, como mecanismo de selegdo e contro-
le sociais, pelos socidlogos dos anos 60 e 70, e a
pouquissima atencao dirigida posteriormente a pesqui-
sas que viessem ajudar a entender, explicar e enfren-
tar seus efeitos em nosso sistema escolar. Acho que
a nossa pesquisa representa uma pequena tentativa
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nessa direcao e espero poder contar em seu prosse-
guimento com mais teoria sociolégica a respeito, “bem
fundada na realidade, portanto mais capaz de exercer

um ‘efeito de teoria’ — theorein em grego significando -
ver — isto é, de impor uma visdo das divisées” (Bour-
dieu, 1987. p.154).
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