RESENHAS

POR ENTRE AS PEDRAS: ARMA E SONHO NA
ESCOLA

Sonia Kramer
. 830 Pauio: Editora Atica, 1993

Dispensavel apresentar Sonia Kramer para quem vem
acompanhando os bons acontecimentos na &rea edu-
cacional. Mais ideniificada com a pré-escola, Sonia,
neste livio, explora, amplia e enriquece horizontes,
confirmando que o profissional da educagéo, mais do
que qualquer outro, precisa aprender, a um sé tempo,
olhar cada arvore e toda a floresta. E ainda crer na
fecundidade da terra dessa floresta onde seu oficio &
plantar.

Ao descrever a travessia que a levou a este tra-
batho, a pretensdo da autora néio & iniciar ou chegar,
mas ampliar a compreensdo e as possibilidades do
que se escreve sobre a escola e 0 gue a escola es-
c¢reve, através dos seus alunos, professores, de todos

aqueles que por ela passam e daqueles que por ela
nao passam.

Olha criticamente a floresta das politicas educa-
cionais, com sua experiéncia de professora, diretora
€ supervisora de pré-escolas e creches, professora de
primeiro grau em cursos de capacitagdo para profes-
sores, assessora “andarilha” e pesquisadora.

Originalmerte tese de doutoramento, a primeira
parte do livro se intifula “Nas dobras da reflexfo ted-
fica, o cotidiano da escola’, e é composta por dois
capitulos: no primeiro, “Ciéncias humanas e educa-
géo". Sonia recorre & epistemologia, & sociologia cri-
tica do conhecimento e & filosofia para compreender
© espago da educagado dentro das ciéncias humanas;
no segundo, “Educagioc e linguagem”, Sonia escolhe
trés autores: Benjamin, Bakhtin e Vygotsky, em cujas
contribuicbes tedricas fundamenta seu pensar sobre a
linguagem, a histdria e o sujeito. Sobr a inspiragéo
desses autores;, aprofunda a compreensio de um
marxismo que recupera a posigio do-sujeito criativo
na histéria e valoriza sua arte e sua linguagem,
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No “Interregno”, parte que se localiza estrategica-
mente entre as pares primeira e segunda do texto,
afirma que seu trabalho é antes de tudo uma busca
de linguagem na, para e sobre a educagao,

Insatisfeita com as abordagens que polarizavam
o fendmeno da educagdc ora em uma tfotalidade
amorfa, ora em uma particularidade restritiva, buscou
reunir as bases filosdficas desses trés tedricos que,
além de abrirem uma perspectiva histdrico-dialética,
criticam as interpreta¢des positivistas e estreitas do
marxismo. '

Na segunda parte do livro: “Nas dobras do cofi-
diano da escola, a reflexdo tedrica”, a autora “escova
no contrapelo” (Benjamin) da primeira parte do seu
trabalho. Segundo suas préprias palavras, saboreia,
escuta, experimenta o cotidiano da pratica pedagdgi-
ca, do ser professor, da lingua falada e da lingua es-
crita em diferentes escolas e junto a varios grupos de
professores.

Narrando esse cotidiano, demonstra sabedoria ao
localizar o momento cero para ler o aparentemente
simples, mensura-lo e valoriza-lo. Conversando sem
tentar convencer (pois, para Sonia, “convencer & in-
frutifero®), aborda assuntos os mais relevantes para 0s
interessados no acontecer das nossas escolas, tais
como a estigmagdo, a violéncia, os valores morais,
preconceitos, mecanizagao e imobilizagdo das agbes,
e a forga com que essas questdes determinam a vida
escolar,

A linguagem & vista como possibilidade de mos-
trar além do aparente, dizendo através do que ndo
diz, tornando-se expressdo e ganhando dimensao
criadora. E através da linguagem que retoma nova- -
mente os seus trés autores, que se entrecruzam ao
considerarem a importincia da linguagem como ponto
vital na construcdo do sujeito histdrico e compartilha-
rem a idéia de que a experiéncia do homem contem-
pordneo estd se empobrecendo e, com ela, a lingua-
gem.

Sonia assume esse ponto de vista e o estende
para a pratica da escola: “o trabatho do professor
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pode ser entendido como o do homem que estd sen-
do privado de experiéncia na contemporaneidade e
empobrecendo sua linguagem. Embriagado no seu
cotidiano repetitivo, inebriado com as modas pedagd-
gicas, esse professor teria sido transformado, e teria
se transformado, em um autémato”,

Sem perder de vista seu propdsito de sempre tra-
Zer as teorias para a pratica, a autora destaca dentro
da educagho a pratica pedagégica.

Sera que se pode negar que as questdes cruciais
que definem o homem e que 0 movem na histéria e
na sua vida séo questdes mais da ordem do conhe-
cimento cientifico do que conhecimentos da ordem da
verdade? A educagdo, principalmente no que diz res-
peito a pratica pedagégica, pode ser entendida como
um ramo do saber e ndo do conhecimento cientifico?
Qu pode, de outro lado, ser considerada como uma
outra forma do conhecimento cientifico? A educagdo
é ou n3o ciéncia?

Perguntas estimulantes e importantes para uma
longa e fecunda conversa mas que, segundo a autora,
podem aguardar. Para ela, no momento deste seu tra-
balho, é mais importante perceber que os textos pe-
dagdgicos e os trabalhos cujos contelidos determinam
a pratica pedagégica ndo precisam necessariamente
estar atrelados a padrdes cientificos, a uma cientifici-
dade tida como neutra.

“As epistemologias tradicionais dicotomizam a re-
lagéo sujeito/objeto. Contrapdem individuos e socieda-

. de, consciéncia e agdo, teoria e prética etc. Romper

com tal dualismo das tradigSes empirista e idealista
significa fundar uma epistemologia para a qual a ten-
30 entre sujeito e objeto ndo & factual mas sim cons-
truida, em que o sujeito nao observa, mas se inter-
roga. E significa, também, entender a ciéncia como

continuidade de rupturas, ‘perpétua recusa, stbito re-
juvenescer-se.”

Ao ir em busca da objetividade e neutralidade, as
clencias humanas buscaram sua legitimidade “cientifi-
ca” baseadas nos paradigmas das ciéncias naturais,
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apés se distanciarem da filosofia. Assim, os'fatos so-
ciais passam a ser vistos como coisas. O conhecer_
2 o agir distinguem-se mutuamente; as ciéncias hu-
manas tornam-se ciéncias do empreendimento técni-
co; o conhecimento é posto a servige da agdo. Ao
tratar os fendmenos humanos como coisas, abando-
nam as significagbes e valores. ' '

Apés discutir os paradigmas da cientificidade, So-
nhia - recoloca questdoes sobre o préprio. conceito de
ciéncia e no interior deste conceito o lugar das cién-
cias humanas. Ela entende as ciéncias em um pro-
cesso. Como provecar a ruptura, a descontinuidade
nas ciéncias humanas? Segundo Japiassu, autor bas-
tante citado pela autora, esse rompimento é funda-
mental: as ciéncias humanas nao estdo condenadas
a oscilar entre o modelo positivista explicativo e o in-
terpretativo compreensivo, E esse rompimento passa,
necessariamente, pela linguagem. Romper com a
ciéncia cristalizada significa destruir o conceito crista-
lizado de homem... “pois & ciéncia petrificada corres-
ponde um homem tornado pedra”.

Esse rompimento acarreta, além da quebra de pa-
radigmas, a introdugdo da interdisciplinaridade. Diante
da mudanga conceitual de homem, de saber, o co-
nhecimento indisciplinar se torna inevitavel, pois su-
pde nova definigdo de categorias e métodos. Enquan-

to o pluri ou o multidisciplinar indicam meras justapo-

sicbes, a interdisciplinaridade funde, fecunda um cam-
po a outro, desintegrando o saber cristalizado, indo
a0 encontro de uma ciéncia do homem.

Citando novamente Japiassu, a autora afirma que
educagdo ndo € ciéncia mas pratica social. Envolve
mditiplas dimensdes: econdmica, politica, cultural, es-
tética e ética. Exige uma outra forma cientifica de se
entender conhecimento. A neutralidade, a racionalida-
de e a “verdade cientifica” nublam o olhar; deixam
roucas as falas, sem tato e sem olfato para se per-
ceber o real da prafica social da educagdo. Esse real -
precisa ser expresso nas suas contradigdes, ambigii-
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dades, descontinuidades, rompendo com ¢ vicio de
velar métodos e técnicas.

Esse novo olhar sobre a educagdo néo se limita
a socializag@o dos conhecimentos histoticamente pro-
duzidos. Deve estender esses limites para os horizon-
tes da ética, da paixdo. de conhecer, da afetividade e
da criagdo. Deve ir além da vis&o I6gica, que privilegia
os contetidos, e a psicologica, que. privilegia o pro-
cesso. Abarca essas visdes no horizonte efetivo e
criativo do processo pedagdgico.

Significa também enxergar que a interdisciplinari-
dade favorece uma dimensioc menos mecanicista, me-
nos reducionista dos feitos educacionais, produzindo
um entendimento mais problematizador das diferentes
praticas pedagogicas. A didatica deixa de ser meio,
passa a ser uma questdo epistemoldgica e cultural.

Professores e alunos s@o atores da pratica edu-
cativa, imersos em uma determinada cultura, produ-
tores e criadores de uma linguagem que ndo neces-
sariamente deva ser enquadrada nos padrdes cienti-
ficos tradicionais.

O acontecer pedagdgico torna-se, assim, uma
pratica coletiva na qual aspectos cognitivos, econémi-
cos, culturais, politicos interatuam em fungdo de re-
sultados concretos.

O acontecer pedagégico se faz pela linguagem,
produzindo linguagem.

A linguagem ndo é apenas um instrumento, nio
se relaciona a um método, nem se reduz a um sis-
tema construido por um sujeito pensante. Penetrar na
Iir_mguagem € penetrar no mundo da cultura, nas rela-
¢coes sociais, porque, como afirma Bakhfin, “a lingua
g’e material e instrumento de si mesma, produzida na
interagio social”.

As politicas pUblicas tornam-se parada obrigatéria
em meio a floresta, pois a autora & tem para si d
convicgao de que a educaghq € pedra fundamental
na construgdo de uma sociedade democratica, na for-
magao da cidadania. Sobretudo com relagéo a politica
educacional, Sonia reconhece ser ainda mais profun-
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do o “fosso” entre teoria e pratica, ou entre a escofa
escrita e a escola vivida.

Levanta uma série de interrogagdes relativas as

politicas publicas voltadas para a escola basica, par-

ticularmente para a formagéo de professores em ser-
vigo, e para ¢ acesso, por parte dos alunos, & lingua
escrita, pontos que julga serem de estrangulamento
dessas politicas, que pretendem a democratizagio da
escola.

“O professor ndo se vé como falante, apenas
como mensageiro, tal como nés que trabalhamos com
professores nos tornamos muitas vezes apenas men-
sageiros de conteddos vazios, sempre gue nossa lin-
guagem fala de algo que ndo esta vivo na pratica.”
E preciso romper com a prética de sugerir que 0s pro-
fessores atuem de uma dada forma, romper com a
magica de que existe a boa resposta porque advém
de pesquisas bem fundamentadas. Palavras autorita-
rias dificimente se tornam palavras com as quais se

~ pode entabular uma conversa: “... cada palavra car-

rega a questdo da autoridade e da autoria, o que im-
plica considerar os professores como sujeitos sociais
do seu trabalho, que podem conquistar sua autoridade
e sua autoria...”

As politicas pablicas ndo devem fechar os olhos
para as exigéncias da pritica e seus problemas efe-
tivos, nem sucumbir 4s etermas buscas de saidas ma-
gicas, pois 0 que este ‘olhar enviesado tem mostrado
sdo respostas miiltiplas para perguntas semelhantes,
confundindo muito mais que construindo. £, além dis-
so, fazendo mau uso dos recursos publicos e servin-
do, muitas vezes, de bandeiras para homens publicos
sem compromissos confidveis com as transformagdes
necessarias para a democratizagio da escola.

E necessario comprometer a agdo de uma politica
publica, voltada ac acesso de todos & leitura-escrita,
com uma dimensdo cultural, na qual a pratica peda-
gogica estd imersa no processo em gque homens, mu-
{heres, criangas sdo sujeitos da cultura.
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Para a escola basica tornar-se cada vez mais
qualitativa e quantitativamente - democratica, novas
propostas, alternativas ou solugdes, ndo devem ser
implantadas, mas, sim, coletivamente plantadas sobre
bases norteadoras. :

. O que, para a autora, equivale dizer que, além
de buscar formas de intervengdo que levem em conta
cada etapa da formagdo de professores como prética
pedagdgica efetiva deve-se pensar, formular, impie-
mentar medidas, com olhos e ouvidos no acervo cien-
tifico, histérico, literdrio e artistico. Aqui, caberia, no-
vaments, a alegoria da 4rvore e da floresta: ... falar
em educacdo &, necessariamente, tratar .de ciéneia e
de cuitura”. -

Quallificar professores nao se deve restringir a
ampliar seus conhecimentos; deve-se ensind-los a ter
paixdo pelo conhecer, aprender a fazer desta agdo
fonte de prazer. : '

As politicas publicas precisam, para melhorar &
qualidade do seu ensino, do discernimento e sensibi-
lidade politica que Ilhes permitam perceber que a for-
magao de professores precisa ir além de treinamento
ou modalidades convencionais de formacdio em ser-
vigo. Os professores precisam de acesso a bibliote-
cas, grupos de estudo, nicleos de leituras, espaco efj-
caz para reflexdo e discussdo, dentro da sua carga
horéria de trabalho. Aqui, entram os desafios relativos
a0 tempo versus remuneragde do professor; desafios

estes que precisam de bastante vontade e agdo po-
litica para serem enfrentados.

Com o firme objetivo de fazer da linguagem su-
jeito e objeto de seu trabalho, a autora ndo se arrisca
nos labirintos desses desafios, limitando-se a denun-
ciar que sem o seu enfrentamento nio podera haverd
linguagem possivel para a conversa necesséria e efi-
caz sobre a melhoria da qualidade do ensino.

Ofhar a educagdo como uma prética social, tra-
mar a teoria e a pratica em um Unico tecido, absolver
a educacio dos paradigmas cientificos, recuperar a
qualidade da experiéncia do homem, crendo em um -
construir continuo ¢ apostando vitalmente na lingua-
gem como pedra fundamental, sd0, em uma breve e
despretensiosa sintese, os pontos centrais dessa “lei- )
tura/conversa” com Sonia.

Ler este livro foi uma garimpagem. Quem garimpa
o faz movido pela procura; procurar pressupde ter es-
perancas. Nac sei dizer se sonho e esperanca vém
juntos ou qual antecede qual. Talvez a esperanga
possa ser a arma para o sonho.

Sonia soube colocar pedras no garimpo daqueles
que estdo armados de esperangas para.procurar o so-
nho de uma escola que fale, ouca, seja autora € au-
toridade na lingua de todos alunos-alunos e profes-
sores-alunos.

Raquel Namo Cury
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