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1.INTRODUCAQ

1.1. OBJETIVO DA PESQUISA

A Secretaria de Estado da Educagiio de Minas Gerais, implementando o
Programa de Avaliagfio da Escola Piiblica, empenhou seus esforgos no sentido
de analisar a expressiio escrita dos alunos que concluiram em dezembro de
1991 o Ciclo Bédsico de Alfabetizaciio (CBA) ** nas escolas jurisdicionadas a

quarenta e duas Delegacias Regionais de Ensino.

*  Téenfeoem Conteldos Cumriculares - SEEMQ.

** CBA - O Clclo Bisico & winn estmtégia adotada nas escolas piblices de Minas Gernis, com o objetivo do
desenvolver o processo de alfobetbraciio. Envolve no mintmo dols enos de escolaridade, g partir do Ingresso do
almo no ensino fundamental, Sua validade & continsidade fomm assegumdss pela Resclugdio n® 6806/91, do
Conselho Estadua] de Educagiio,
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O presente trabalho objetiva subsidiat wm plano de melhoria da qualida-
de do ensino da lfngua materna nas Escolas da Rede Estadual de Minas Gerais,
e, tendo em vista o epetfeigoamento da competéncia comunicativa dos alunocs,
apresenta as tendéncias verificadas e alguns dados colhidos nos textos por eles
produzidos, para que sirvam de ponto de partida a uma reflexdo a respeito da
aguisigio da habilidade de express#o escrita pelas criangas, ™

1.2 JUSTIFICATIVA

E fungéo da escola instrumentalizar o atuno pare usara Lingua Portugue-
sa como meio de comunicagdo oral e escrita.

Amanifestagio mais palpdvel dessa competéncia ¢, sem<hivida, a produ-
Ao de um texto, cujo valor & indiscutivel para a afetigia tanto do nivel de co-
nhecimentos lingfiisticos do estadante, como de sua organizagio de pensamen-
to. Além disso, a redagao propicia inimetas inferéncias relacionadas com a ha-
bilidade de leitura & de observagio por parte do aluno, bem coma reflete suas
experiéncias de vida e seus valores culturais, Dai a inclusfio da elabaragio de
texto entre os instrumentos de avaliagac da Escola Piiblica de Minas Gerais.

2. ANALISE DAS REDACOES
2.1 FENBAMENTACAO

Inicialmente, julga-se oportuno situar o pensamento da equipe de espe-
cialistas envolvidos na avaliagio das redagdes, em termos de concepgao da lin-
guagem.

Entende o grupo que, pot ser a lingua materna adquirida antes e fora da
escola, no dia-a-dia da convivéneia lingfiistica dos falantes, ¢ natural que apre-
sente diferencas decorrentes do nivel scio-cultural de seus usudrios. Essas va-
TiagSes néo constituem, portanto, ‘erros” que devamn ser abominados e perse-
guidos com purismeo gramatical e ortogrifico. Sao, na realidade, valores positi-
vos da lingua & mefecem fodo o respeito por parte do professar.

Por outro lado, ¢ natural gue a escola vise a propiciar ao aluno acesso a
lingua-padrio, porque assim estard contribuindo para garantir atodos, indiseti-
minadamente, majores oportunidades de se tornarem cidadfos eriticos e atuan-
fes,

*  Integrurmm a oquipe éendca que avellou as redagies do CBA as professoms: FRANCISCA ALBA TEIXEIRA
(Témnlco em Asscnios Cumiculares), HELODISA ROCHA de ALKIMIM (Especialista em Alfabetlengio),
LUTZA de LANA SETTE LOPES (Licencimds em Portogoés e Litermtum Brosllelm), MARIA AUXTLIADORA
de FREITAS (Técnico em Conletidos Curdeulares - SEEMG), MARIA DA OLORIA AMORIM SANTOS
(Téenico em Conteshios Carrenleres - SEEMG), MARISA LUCIA DIAS de ARAUIO e YDERNEA MILKA
de SOUZA BIRCHAL (Licenciadas em Porfugnds & Lileratum Brasileim).

96



ﬂ.ponatﬁn.papeldamlaapm{eiqmrnﬂvﬂch linguagem do estudan-
te, sem, contudo, coibir-lhe o uso de outras modalidades que ignalmente possi-
bilitam atos de

Esse foi, em sintese, o pensamento da equipe. Essa postura aberta e recep-
tiva presidiu a todas as etapas do trabalho.
2.2. TEMA PROPOSTO

Foi proposto as criangas, como tema, o seguinte estimulo visual:

A partir dessa proposta, pretendeu-se que as criangas demonstrassem ha-
bilidade de interpretaras cenas apresentadas e de relatd-las em um texto bemor-
ganizado, I6gico, claro e esteticamente satisfatério, revelando um razodvel do-
minio de vocabuldrio e um desempenho lingilistico condizente com seu nivel
de escolaridade.



2.3. PROCEDIMENTOS

A andlise das redagdes processou-se em duas etapas.

Na primeira, uma equipe de oito coordenadores, professores de Lingua
Portuguesa efou Pedagogos, com ampla experiéncia em andlise de redagoes,
procederam a uma triagem dos textos.

Considerando aspectos relacionados com o CONTEUDO das redagbes
ea EXPRESSAO LINGUISTICA dos alunos, classificaram qualitativamente
os textos em quatro niveis, atribuindo-Thes um dos seguintes conceitos:

A - redagdes otimas;

B - redagdes médias;

C - redacgdes fracas;

N - redages nulas.

Os ANEXOS I, Il e Il apresentam, respectivamente, uma amostra co-
mentada de textos de nivel A, Be C.

Quanto ao conceito N, cumpre esclarecer que foi atribuido és redagtes de
alunos que:

e entregaram a folha em branco ou quase branco;

* fugiram inteiramente ao tema proposto;

e apresentaram um texto totalmente ilegivel ou ininteligivel.

E importante ressaltar que essa classificagiio teve como parimetro niio o
desempenho escrito dos alunos de determinada escola, mas, sim, o das criangas
de todo o Estado. Assim ¢ que, textos a que se poderia atribuir o conceito A,
caso se considerasse apenas o contexto de uma escola ou de uma DRE, recebe-
ram a classificagiio B ou até mesmo C, de acordo com o pariimetro estabelecido.

Evaﬂdulmnbmrquuumduzidunmnumdcmpmulmmmlndmm&
sa classificagiio (oito), bem como o treinamento prévio realizado em uma
amostra das redagdes foram pontos positivos que asseguraram uma significati-
va e confidvel uniformidade na avaliagiio dos textos dos alunos.

Tendo em vista a necessidade de uma avaliagfio quantitativa, foram esses
conceitos posteriormente traduzidos em notas de zero a dez.

Vale ainda esclarecer que, nessa fase do trabalho, prevaleceu a visdo glo-
bal, ou seja, a impresséio geral suscitada pela redagfio, enfatizando-se o plano
das idéias, sem a preocupagiio de penalizar os desvios verificados, proporcio-
nalmente 4 sua incidéncia.

Na segunda etapa da avaliag@o, uma equipe de vinte e cinco professores
de Portugués da Rede Piiblica Estadual, previamente treinados, atuou sob a su-
pervisiio dos coordenadores, fazendo uma andlise pormenorizada das redagdes.

Também nessa etapa, centrou-se o foco de observagéio no duplo aspecto:
CONTEUDQ e EXPRESSAQ.

Quanto ao CONTEUDO, verificou-se se o aluno foi capaz de:

¢ interpretar as idéias numa seqiiéncia organizada, com principio, meioe

fim;



® expressar o pensamento com légica e clareza;
» utilizar com propriedade o vocabuldrio;
* dar um titulo adequado 4 redagdio;
Quantoa EXPRESSAO, observou-se se o aluno foi capaz de:
® estruturar as frases de maneira satisfatdria para seu grau de escolarida-
de, revelando dominio dos conhecimentos lingiiisticos minimos, esta-
belecidas no Programa de Lingua Portuguesa do 1° grau;
¢ codificar a mensagem, demonstrando razodvel automatismo dos gru-
pos ortogrificos previstos para essa fase inicial de aquisigio da expres-
slo escrita;
® usar, nos casos mais simples, os sinais de pontuagéo (!2,-).
Foi ainda considerada a apresentagéio fisica dotexto (legibilidade, limpe-
wmﬁummmmmwmm
quadudaslatms},tendmtudawa, o cuidado de evitar que essa aparéncia ex-
terna interferisse na conceituagiio do texto, como um todo.
Nessa fase do trabalho, os desvios foram assinalados, com base em uma
convengiio pré-estabelecida, visando apenas a dar suporte e orientar a pesquisa.
Apds a anilise das redagdes de cada municipio, os avaliadores preenche-

ram uma ficha de observagdes, em que foram registradas e exemplificadas as
tendéncias mais relevantes, oportunizando a sintese e os comentirios a seguir.

2.4. TENDENCIAS VERIFICADAS

2.4.1.QUANTO AO CONTEUDO

Com relagio & abordagem do tema, foi possivel agrupar os textos pro-
duzidos em trés tipos:
¢ totalmente de acordo com a proposta, focalizando as quatro cenas do
incentivo visual, na seqiiéncia apresentada, enfatizando a idéia central
da histdria;
¢ parcialmente dentro do tema, enfatizando uma oun algumas das cenas;
o totalmente fora do tema
mecmtenlumdnimluvmtennﬁmmdnmdar;ﬁmamﬂndus por fuga
total ao tema, foram bastante significativos os casos de impertinéncia parcial
Bmqnuﬂhlﬂﬂuﬂﬁuldﬁlﬂﬁmﬂaidnhﬂeﬂﬂahhh]ﬂﬁﬂa,ﬂlﬂﬁ]ﬁ.ﬂﬁﬂudﬂﬂﬂ-
ne e suas conseqiiéncias: a perseguigiio ao cdo e a queda do personagem.
Houve casos em que a atengiio da crianga se fixou em apenas uma das ce-
nas da série, sem preocupagiio alguma de relacions-la com o todo. Essa tendén-
cia estd bem caracterizada no ANEXO II1.
Quanto & organizagiio do texto, notou-se que as criangas normalmente
dispoem as idéias de acordo com a cldssica divisiio em principio, meio e fim,
embora, na maioria das vezes, niio separem adequadamente essas partes em pa-



ragrafos. Quando niio apresentam formagio em bloco iinico, como pode ser ve-
rificado no ANEXO I, colocam uma frase em cada parigrafo, demonstrando
total desconhecimento do assunto. Contudo, as trés partes sio facilmente iden-
tificdveis na maioria dos textos.

Hi casos, embora niio muito freqiientes, em que o aluno omite a introdu-
¢ao, ja iniciando sua redagéo pelo desenvolvimento,

® "Jujfii sail com seus amigos para jogar bola. Depois a mde do amigo de
Jujii chamol os dois para fazer um lanjinho. Derepente chegol o ca-
chorro do amigo de Juji".

e "Os meninos estavam na floresta brincano de bola.
- Aline estava veno os pintinhos."

e "Os nmninasj@m bola e as meninas brincavam com os animais da
natureza(...)"

Em contrapartida, puderam ser colecionados imimeros textos com duas,
trés e até quatro introdugdes, cada uma direcionada para uma cena do tema pro-

posto:

"Era uma vez a menina que so ficava pegando os pintinhos da
galinha e o cachorro de olho nos pintinho.

Era uma vez uma menina e um menino fazendo piguinique no
meio da mata e o cachorro tava la com eles.

Era uma vez o menino que tava correndo atrds do cachorro
porque o cachorro pegou um pedagdo de frango.

Era uma vez o menino que escoregou e caiu dentro do corgo e
sujou a ropatoda (...)"

Em se tratando de introdugdes, a ténica recaiu sobre a tradicional expres-
siio “Era uma vez...”

Surpreendeu bastante o fato de que poucos alunos construfram satisfato-
riamente a frase iniciada por essa expressio de tempo, estabelecendo o adequa-
do relacionamento entre os fatos, como nos seguintes exemplos:

o "Era uma vez un jardim todo florido, onde as criangas gostava de brin-
car."

*  Ostrechos em fidlico sfiotranscrigies Hemis dos orghmds.
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o "Era uma vez um cachorro levado. Ele era o tesouro de Beto."”
o "Era uma vez um menino levado que se chamava Fernado."”

A estrutura normalmente encontrada nas redagdes apresenta a mesma im-
perfeigio da que introduz o texto do ANEXO II. Note-se como a forma verbal
"era" perdeu toda a sua raziio de ser:

o "Era uma ves Henrique, Paulo e Paula resouvero passear no sitio da
vovd e do vovd."”

o "Era uma vez os aniigos de lilia convidaram para fazer um pique nique
e lilia foi alegre (...)"

o "Era uma vez juquinha tava jogano bola."
 "Era uma vez as criangas foram faze um passeio na floresta”

Paralelamente ao cldssico "Era uma vez... " encontraram-se, apesar de em

mimero limitado, introdugdes mais criativas, fugindo 4 regra geral, como as
transcritas a seguir:

» "Otempo estava tdo ensolarado, que André e Luciana resolveram pas-
sear no bosque.”

o "0 sol brilhou e o galo cantou. Era sdbado."”

» "0 sol apontava tdo forte no oceano, que os menino falaram:
- Olha! Hoje ta um dia otimo para ajente fazer piquiniqui.”

s "Era uma manhd muito clara e ensolarada. Inspirou Leonardo e Mari-
tha a fazer um piguiniqui.”

 "E domingo. Odia estd lindo! O sol batendo nas flores, boboletas voa-
no e muita coisa bonital.”

® "Era um lindo dia. As nuvens branguinhas bailavam no céu como bai-
larinas.”

® "Gustavo era um menino muito feliz porque todos gostam dele. "
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Com relagiio ao desfecho das redagdes, verificou-se a mesma tendéncia
#s canclustes padronizadas:

* "E foram felizes para sempre."
* "Que passeio divertido."

* "Que cachorrinho esperto!”

* "Que belo piqui-niqui... *

* "Que dia feliz!"

* "E assim cabou a historinha."

Percebe-se que as criangas, em geral, tém consciéncia da necessidade de
dar um fecho ao escrito, de preferéncia um final feliz, mesmo que seja total-
mente desvinculado do contexto, como nestes casos:

® "(...) o caxorrinho latil... latil muito. Os menino veio e ajou o amigo
morto no corgo e eles foi embora avizar a made do paulinho e forao feliz para
sempre. "

e 7(...) o menino caiu no rio.
Que piguenique legall”

® "(...) mas aconteceu uma tragédia ele caiu dentro do lago do jacaré pe-
rigoso mas ndo aconteceu nada e eles foram para casa muito alegres.”

Em proporgéio bem menor, encontraram-se conclusdes mais expressivas,
traduzindo, muitas vezes, lighes de moral, manifestagtes de carinho para com
o animal, sentimentos de amizade e gratidio em relagéo acs companheiros de
aventura, refletindo, em geral, uma atitude otimista, mesmo diante da desven-
tura do personagem.

Raramente as criangas expressam espirito vingativo ou reagiio de raiva ou
derrotismo no final. Eis alguns exemplos que merecem ser considerados:

® "Mas uma coisa Caio aprendeu: ndo ser egoista.”
* "Quem dize que o cachorro ¢ o melhor amigo do homem?"

® "Pode ficar com a coxa Toto porque gragas a voce inventei uma brin-
cadeira.”
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® "Bem feito! Quem mandol oce dechar seu cachorro cum fomi?"
® "Ndo tome o peixe de Totd... Ele pode estar contaminado.”

* "Fdbio foi nadano e conseguiu salvalo. Como é bom ter um amigo por
perto."”

* "Agora vocé aprendeu a ligdo: os cdes também precisam de comer pra

viver."
* "Toto abanou o rabo para ele e lembeu ele e ele perduo tudo.”

® "Rex comeu todo o peixe e os meninos aprenderam que todo cuidado é
poco.”

A organizagio das idéias , no conjunto das redagdes, revelou-se o pro-
blema mais sério e preocupante.

Séo incontdveis os trechos e is vezes textos inteiros sem a minima nogao
de ordem na apresentagfio dos fatos narrados. As criangas encadeiam as frases
numa livre associagiio de idéias, como se estivessem falando para si proprias,
sem preocupagéio alguma de estabelecer comunicagiio com o leitor do seu texto.
mﬂs trechos abaixo relacionados exemplificam bem essa acentuada ten-

* "Nds levamos muitas frutas, chegamos na praia, 0 meu cahorro pegou
um pedago de cocha e sai correndo, eu fui atraz. Cai na praia, o povo
Jficaram rindo de mim. Eu fiquei muito nervoso daquilo. Os patos arre-
dor olhando aquilo. Que gracinha. Estou contente veja que gracinha,
hoje estd lindo maravilhoso fica juntos.”

* "A menina ficou feliz pegou o pitinho a galinha correndo atrds da me-
nina com o pintinho e os peixinhos nadando na lagoa o cachorrinho
pintado de preto muito lindo muito esperto o menino tomando suco a
caixinha cheia de fruta gostosas e saborosas os meninos tomando ba-
nho no ribeirdo o cachorrinho peludinho o menino nadando na agua
limpinha o cachorro latindo au, au, au, 0 menino chupando sorvete... "

Quanto ao vocabulario, observou-se que, de maneira geral, é pouco va-
riado e repetitivo, denunciando a falta de hébito de observagéio da realidade e de
leitura por parte da quase totalidade das criancas. Raras siio as que revelam per-
cepgo de cor, forma, tamanho, movimento, etc. A quase auséncia de adjetiva-
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¢éo é uma constante. Quando empregados, os adjetivos siio os mais simples, re-
fletindo forte influéncia da linguagem oral: grande, lindo, belo, bonito, bom,
alegre, gostoso, brincalhfio, esperto, bobo, guloso, divertido...

e "Jodo chegou com lindas e bonitas rosas para Marilha."

* "No belo domingo trés meninos fordo passear no belo campo.”
® "Foram ver flores lindas, e olhar os maravilhosos patinhos."”

® "Ld tinha lindas arvores com gramas macias e fofinhas.”

® "Num lindo domingo um menino lindo levou seu lindo cachorrinho
para passear na floresta.”

Observe-se, no ANEXO IV, um dos poucos exemplos encontrados de lin-
guagem mais colorida, com passagens descritivas e uso de recursos estilisticos.
Note-se, nesse texto, a riqueza de experiéncias sensoriais revelada pelo

aluno:

* sensagdes de natureza visual: sol brilhando, céu azul, nuvens bran-
cas, toaltha branquinha.

e sensagao de natureza auditiva: passarinho cantando.

* sensagdes de natureza tatil: suco de limdo geladinho, cama fofa,
pintinhos fofinhos.

e sensagio de natureza gustativa: coxinhas delissiosas.
¢ sensagio de natureza olfativa: lanche cheroso.

Além da adjetivagiio farta, o aluno utilizou variados recursos que confe-

riram maior expressividade a seu texto.

a) diminutivos coxinhas, pintinhos fofinhos, bolinhas,
branquinha.

b) repeticio: Sfofinhos... fofinhos..."

¢) onomatopéia: "Rex ndo resistil e... nhoc! pegol uma
coxinha."”

d) intensificagdio de qualidade: “Estava tdo cheroso...”

e) comparagdes: “nuvens brancas pareciam cavalinhos
galopando no céu.”
"pintinhos fofinhos... fofinhos como
bolinhas de algudam.”
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Cumpre ressaltar que os diminutivos, as repetigdes e as onomatopéias fo-
ram identificados com freqiiéncia bastante significativa na maioria das redagbes
analisadas,

Observou-se ainda o dinamismo das cenas, traduzido nio s6 pela abun-
déincia dos verbos de agfio, mas também pela idéia de movimento sugerida pela
imagem "nuvens brancas pareciam cavalinhos galopando no céu.”

Fato também incomum verificado nessa redagéio é o de que a criatividade
de seu autor extrapolou as cenas propostas, indo além do que The foi apresenta-
do, ao relatar minuciosamente os preparativos para o piquenique.

Note-se ainda a originalidade desse aluno, tanto na introdugéio quanto no
desfecho da histdtia, fugindo & padronizagdo que caracterizou a maioria.

Muito marcante nas redagdes pesquisadas foi a presenga da oralidade. A
todo momento depare-se com expressdes coloquiais e regionalismos. A série

de trechos abaixo transcritos evidencia bemn essa tendéncia:
e "Voltou de fasto para traz e foi parar dentro da praia muito funda.”
¢ "Ele regalou aquele bitelo de olho.”
* "Depois eles foram lanchar e eles tdo que come.”
* "Paulo e Jodo ficam com fome eles arrancha para comer."”
* "Carina e Bruno danaram a rir.”

o "Tinha tudo conte lipo de passarinho.”

® "Totd pego o pedago de carne e vai e sai correndo com ele e vai e Julio
caiu dentro dagua.”

* "E ele lainha chorando por causa do seu caxorro.”
* "Eles foram mexer com o cachorro e o cachorro munté atrais deles. "

e "Carlinho escorrego e caiu dentro do lago e desgramou a gritar socor-
ro. "

® "Ele foi ribando a cabega até que conseguiu sai do riu.”
® "0 cachorro ficou de zdi.m cocha.”

e "0 cachorro lasco uma dentada ne Edu.”
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Asimpropriedades nousodo vocabulério foram registradas com extraor-
dindria freqiiéncia. Observem-se estes exemplos:

» "Eles foram cagar frutas para comer.”

* "O cachorrinho escondeu e levou um susto nele."”

® "0 menino tropegou e caiu um tombo feio.”

e "Chegando ld, vestiram a chuteira."”

® (...) "eles colocaram um lengol para colocar os alimento.”
o "Tinha muitas arvores e flores florida."

e "Eles forraram um pano no chdo."”

® "0 sol estava quente e ensolarado."”

¢ (...) "e comprou rascunho para levar pro piquinigue.”
® "0 nome do amigo dele chamava-se Marcos."

 "A galinha botou trés pintinho. "

o "Leo ficol entupido de tanto comer.”

® "O menino escorregou e caiu no rascunho.’

® "A menina nem dava ligan¢a para ele.”

Incontdveis foram as frases em que o nome especifico do objeto foi subs-
tituldo por palavras de sentido geral:

e “(...) Paula tirol os treim da sexta (...)."
® "yamos arruma os negosso pra gente imhbora.”

e "Os meninos foram ver um monte de coisas diferentes."”
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Ainda quanto ao vocabuldrio, uma das tendéncias mais marcantes foi a
repetigiio desnecessdria das mesmas palavras, sobretudo dos pronomes e ele-
mentos coesivos:

s *(...) e ele caiu dentro do lago e ele critou e ele chorou e ninguem so-
correu ele e foi ate ele morre."
® "0 menino estava de baxo da arvore.
O menino estava comendo um saduixe.
O cachorro estava olhando.
O cachorro estava olhando o menino come.”

s "Entdo nos resouvemos vazer um passeio. Entdo nos fizemos um pas-
seio nafloresta e tava marcado para Domingo ai entdo chegou o dia to-
dos nos fomos neste passeio entdo nos arrumamos um piquenique en-
tdo nos arajamos uma bola (...)"

Nio poderia deixar de ser lembrada a elevada incidéncia douso do verbo
"ter” em lugar de "haver”:

® "Uma vez tinha dois menino brincando (...}"

® "La tinha muintas coisas gostoza: xandoixe, coichas de frango, muita
coisa boua.”

* "No piquinique tinha bolo, carne, amburgue e cachorro quente.”

Quanto & logicidade no desenvolvimento das idéias, pode-se constatar
que, no conjunto, os problemas de incoeréncia niio se revelaram em mimero
muitosignificativo. As ocorréncias verificadas decorreram, em sua maioria, do
desconhecimento do sentido da palavra empregada, de inadequagéo de concei-
to por parte da crianga, ou, ainda, de estrutura frasal defeituosa.

Exemplos:

s "Os meninos comendo as carnes debaixo de arvores verdes e o sol bri-
lhando e as estrelas brilhando, as nuvens andando e o riu decendo o
baixo morros altos.”

o "Eles foram fazer um piquinique no bosque. Ld avia uma lagoa enorme
cheia de peixes e estrelinhas do mar.”

e "Safram todos para passiar na floresta: os meninos, o cachorro, uma
bola e uma sesta com legumes. "
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Péode-se observar, no conjunto, a predominéncia de duas tendéncias, am-
bas insatisfatdrias em termos de eficdcia comunicativa.

De um lado, a mera seqiiéncia de oragdes independentes, muito curtas,
enfileiradas, uma em cada linha, muitas vezes até sem preocupagiio com a or-
dem de sucesséio dos fatos e sem nenhuma coeséio intima claramente expressa,
conforme ilustra a redagéio abaixo transcrita:

"O menino esta jogando bola

A menina gosta da galinha e os pintinho

O menino e o cachorro e a menina estd comendo chadoixe
O cachorro estd vendo a cesta

O menino caiu no rio."”

De outro lado, uma seqiiéncia de enunciados emendados uns aos outros
por elementos coesivos dotipo: af... e... entdo, E esse um tipo de expresséo bas-

tante comum na lingua falada, em que o contexto supre as limitagdes lingiifsti-
cas. Eis um exemplo:

"Pedro foi fazer um passeio mais seu amigo e fica so jogando
bola na terra ai ele vai comer o seu almogo e tem um cachorro perto
e ele pegou a sua carne e af 0 menino corre atras do cachorro e o ca-
chorro pula o corrego e af o menino ndp com segue pular o corrego e
cai e ficou no corrego pedindo socorro.”

No segundo texto, o aluno faz o possfvel para estabelecer ligagOes entre
as idéias, mas, por desconhecer os elementos relacionados que poderiam, de
maneira mais adequada, expressar circunstincias de tempo, causa, conseqiién-
cia, ete. insiste na repetigéio do "af”. Note-se, contudo, que essa palavra adquire
sentido diferente, nas vérias situagBes em que € usada: sugere tempo, ao intro-
duzir a fato: “(...) af ele vai comer o seu almogo (...)"; sugere conseqiiéncia no
enunciado: “(...) al 0 menino corre atrds do cachorro (...)" e expressa idéia de
causa no trecho: “(...) e af o menino n&o com segue pular o corrego e cai (...)"

Foram rarissimos os textos cujos autores demonstraram habilidade de es-
tabelecer relacionamentos simples do tipo “porque”, “quando”, "enquanto”,
"tdo... que” entre as idéias. Observem-se algumas tentativas mal sucedidas:

e "Brincaram em até ficaram com fome e foram lancha.”
e "Mario tomou um escorregdo que ele caiu no dgua.”

o "Vitor correu que a bola caiu em sima dele.”
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e "Jodozinho afougou que ele ndo sabia nadar.”

* "Victor passou perto de um rio e caiu que o chdo estava trincado. "

 "Em quando isso Mdnica apreciava os filhotes das galinhas. "

o "Ele agarou muito que ninguem consegia fazer um gol nele.”

Outro fator que concorren sensivelmente para comprometer a estrutura
das frases, bem como a clareza dos textos, foi a inadequagfio no uso dos sinais
de pontuagio.

Quanto a esse aspecto, observou-se, principalmente:

- Preqiiente confuséo entre o ponto de interrogagio e o de exclamagio:

* "0 menino caiu no lago e gritou eu vou afogar?”

e "Eta cachorrinho danado?"

* "Coitado do Marquinho?"

* "Socorro? Que dgua gelada?"

* "Carlafala:
—Que dia bonito?"

- - Emprego do ponto de interrogagiio ou de exclamagio em lugar doponto

¢ "(...) o cachorro derrubou o menino dentro da lagoa?"
* "0 menino ficou todo molhado e foi para o piquenique!”
® "A menina se chama Carla o menino Daniel e o cachorro toto?
® "Assim eles ficaram felizes!”
e "(...) e a menina comia seu favorito sandoixe de presunto?"”
* "Quando eu pegar vocé eu vou bater em vocé?"
- Uso indiseriminado ou auséncia do ponto final:
* "Quando ele deu um pulo para pegar o cachorrinho."”
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» "E assim acabou a estoria. Do Marcelo e do Escubi.”

* "Onde vocé estd Marcelo. Ele respondeu eu estou aqui."”

o "Juvenal era. um menino levado

e "Na chegada. Marcos levou seu cachorro toto para brincar de bola.”
- Omissdio de virgula:

e "Ld tinha arvore tinha lago tinha passaros e um cdo. "

® "Eles levaro coxinhas de frango bolo saduiche e suco.”

o "Marta min ajuda eu estou gfogando”

® "Vou te pegar seu cachorro”

o "Ele se deu mal muito mal caiu na possa dagua af ele parou de correr
e voltou para casa tiau amigos bons"

- Impropriedade no uso de virgula:
e "Asdrvores, era bela cheia de frutas.”

® "Os trés, sairam em galope.”

s "Eles estavam comendo e, o cachorro pegou um pedasso de carne e,
saiu correndo”

* "(...) e ele ficou muito, feliz com seu piquinique"
® "Nadia a amiga de Marcos foi tabem”

* "Perto, de uma arvore, os dois menino, Ficava, chutando, bola e a me-
nina, veio e Pegou pintinho, da galinha.”

- Inadequagéo no uso de dois pontos e travesséo:

¢ "Os meninos se chamavdo:
— Paulo e Fabiano.
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= "(...) e contino ou atraz do cachorro: "
— E o cachorro coreu para o mato.”

* "Alex falou turma vamos jogar bola primeiro af eles foram jogar bola
al sua irmd falou olha... olha... Alex olha os pintinhos."

e "Marcos falou estou com fome eu também falou o Cldudio com muita
fome Marcos, falou Ana Paula pega o nosso lanche"

Sio incontdveis os casos em que o discurso direto vem diluidonomeio da
narrativa, como nas duas iltimas passagens transcritas. A omissiio das caracte-

risticas fisicas do didlogo (dois pontos, pardgrafo e travessio) comprometem
seriamente a clareza do enunciado, confundindo as falas dos

personagens.
O travessiio, por sua vez, ¢ freqfientemente usado para marcar o infcio de
pardgrafos, como neste caso:

"- Em um lugar avia dois meninos, uma menina e um cachorro.

- Os dois meninos estavam jogando bola e a menina estava pe-
gando o pintinho e o cachorro do lado olhando.

- Depois foram comer o que trouse para o piquinique

- O cachorro pegou um peixe e correu (...)"

E interessante notar como cerios desvios estruturais se repetem com in-
sisténcia em textos de criangas dos vérios municipios. E, por exemplo, muito
generalizada a duplicidade do sujeito:

¢ "Omenino chamado Teleco ele era muito levado."

* "Ascriancas Alvinho, Marquinhos e Luizinha Eles foram para uma flo-
resta muito distante."”

® "As pessoas que iam fazer piqui-niqui elas levavdo até animais para
hn‘

e "A menina que se chama-se Renata ela estava brincando com os pinti-
nhos.”

Também muito registrado foi o uso redundante do verbo ir em frases do
tipo:

¢ "Vamos ir embora pracasa?”
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e "Odia estd lindo. Vamos ir fazer um piguinigui?”
* "Vamos ir domingo?"

Merece ainda referéncia pelo elevado indice de ocorréncia a locugio ver-
bal construida com o verbo “resolver” associado i preposigio “a” ou “de™

e "Umdia Maria, Mauricio e Sandro resolveram a dar uma volta na fa-
zendado vové.”

e “(...) o cachorrinho resouvel a pegar uma coxinha pra comer."
® “(...) resolveram a fazer um pic-nic.”

"...) resolveram a comer porque eles estavam com muita fome.”

"Um dia Paulo resouveu de chamar seus amigos {...)."

"Totd resouveu de fugir.”

Foi virias vezes registrado o uso indevido do artigo depois da contragio
.Fh' e .Fh.:

* "0 menino saiu correndo pela a estrada (...)"

e "Marcelo saiu do lago feliz pelo o seu caxorro ter deichado a cocha no
chdo."”

* "(...) chamava pelo o irmdo dele."”
e "Oseu dono caiu no rio e foi levado pela a correntesa.”
® "Ocachorro branco nunca mais apareceu pela aquelas bandas."

Salvo raras excegdes, os alunos revelaram muita dificuldade quanto ao
uso dos verbos, talvez por ser essa a classe de palavras que apresenta maior ni-
mero de flexdes.

Embora a estrutura das frases seja bastante elementar, em ordem direta,
predominando o sujeito simples anteposto ao verbo, ainda assim, a concordén-
cia verbal revelon-se bastante insatisfatéria. As frases a seguir evidenciam bem

essa situagio:
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- Sujeito simples no plural + verbo no singular:

* "As criangas saiu para um passeio no bosque.”

o "Eles foi nada no rin."

* "Quando eles chegou ld eles comegou a brincar."

o “(...) td bem irmdozinho, nds jd vai."

® "Os meninos foi fazer um piquinique.”

* "Levamos uma cesta de coisas boas para nds comer.”
- Sujeito simples no singular + verbo no plural:

® "A irmd dos meninos brincam com os patinho."

s "A jente tavamos comegando a comer."”

® "Ocachorro ndo deixou nada para ele comerem.”

® "A gente foram passear num lugar lindo e fresquinho.”
* "Todo mundo correram para acudir Juguinha.”

- Sujeito simples no plural + forma verbal inadequada no plural:

* "(...) todos nds ficaram triste, mas depois nds foram brincar de bola e
ficamos contente.”

¢ "Eles sairo para um lugar lonje."”

* "(...) quando cheguemos ld nds fumos brincar de bola e fiqguemos oras
brincando. "

® "(...) nds encontremo o cachorro e fiquemo felizes.”
o "Eles fazeram muitas coisa na floresta. "

® "Asferias chegaro.”
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- Sujeito simples no singular + forma verbal inadequada no singular:
® "Eu ndo convidei vocé para vim agui.”

® "Eu cair de costa no lago.”

* "Nunca mais quis levar seu cachorro no lugar onde ele ir.”

* "Eu ndo seio nada.”

® "Paulinho queria que seu colega ir com ele.”

Duas outras situagtes muito freqiientes de emprego inadequado do ver-
bo, observadas nos textos dos alunos, foram:

- A flexiio de ambos os verbos das locugdes:

® "Os meninos gostam de brincarem com os animalzinhos.”

o "Chegando ld foram jogarem bola.”

¢ "Branca e Carlos resolveram irem na fazenda do vovd Juca.”
- O uso impertinente do genindio:

® "A menina comendo um cachorro quente e rindo. O outro menino cor-
rendo atrds do cachorro e chorando. "

¢ "Os meninos jogando bola e a menina olhando os pintinhos.”

e "Carlos e Mauro jogando bola no campinho e Rosa arrumando o pi-
quiniqui.”

A mistura dos tempos verbais revelou-se insistente nos textos analisados.
Eis alguns exemplos bem caracteristicos dessa tendéncia:

® "Paulo saiu e pegol o cachorro e vai enbora feliz.”
(pretérito X presente)

& "Tutu pega uma coxinha e saiu correndo." (presente X pretérito)
o "Derrepente Marcos tropessa numa preda e caiu no lago azul.”
(presente X pretérito)
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e "Bruno e seu primo param de brincar porque estavdo com muita
JSfome.” (presente X pretérito)

Com relagfo & concorréncia nominal, foram os seguintes os desvios mais
- Artigo no plural + substantivo no singular:

» "Levantou as mdo paracima.”

o "Os menino foi fazer um piguiniqui na floresta.”

e "0 cdozinho ficava so olhando os pintinho.”

® "As criangas brincaram muito tempo debaixo das arvore.”
- Numeral + substantivo no singular:

o "Era uma vez trés menino. "

e "(...) puseram no tapete dois peixe (...)"

e "Lili fritol duas coxa de galinha.”

o "(...) a galinha com seus treis pintinho (...)."

- Substantivo no singular + adjetivo no plural:

o "Eles devem de ter bons sonho.”

* "(...) tantas coisa gostosas."

o "(...) lindas borboleta enfeitava a floresta.”

s "(...) os deliciosos suco que a mamde fez."

- Substantivo no plural + adjetivo no singular:

o "Marguinho tem olhos preto (...)."

s "Ela pois o piquinique nas sombras fresquinha ...)."

o "(...) muitos animais mancinho (...)."
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e "(..)criangas alegre e muito feliz. *
o "(...) levou uns sanduichi muito gostoso.”
- Pronome no plural + substantivo no singular:

o "Vou convidar meus amigo para o passeio."

"Vamos levar esses pintinho para nds?"

*(...) quando ela tirou nossos lanje da sacola (...)."

® "nag cesta avia muitas coisa pra comer."

o *(...) esses menino sdo muito levado."”

- Sujeito no plural + predicativo no singular:

o "Eles foram em bora muito alegre.”

® "As cringas ficaram muito triste com ele.”

® “Essas criangas € tdo feliz e alegre.”

e "Olha os pintinhos da galinha. Eles sdo tdo fofinho.”

o "Eles estavam sossegado.”

ApaﬂeamﬂmnﬂnclaunUBDnmneemdatﬂmhmmu.nm-u
uma dificuldade bastante acentnada quanto 4 flexéo do substantivo e do adjeti-
vo, esses 1iltimos especialmente nas variagdes de grau:

* "Breno € o menino mais pequeno. André ¢ o mais grande."

o "Ele era o menino mais ruim da escola.”

e "Esse foi o pig nig mais bom que teve."”

¢ "Lucia é a amiga mais boa deles. "

o "Eles era muito bdu e bonito."
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“Um levol pdos com moio, outro levol pudinhos.”
® "Leo e Fred aprendero a ser bdozinhos."”

» "Eles levaram seus animalzinhos."”

* "Os irmoes foi faze um passeio na roga.”

* "maria feis sandoixes de poes com salxixa.”

Embora com incidéncia menor, foi constatada também a tendéncia de fle-
xio do advérbio intensificador de qualidades:

s "Os meninos voltou a brincar muitos contentes. "

e "(...) comida muita gostosa."”

® "(..) e foram pra casa muitos cangados."”

e ") Cacd brincava muita alegre (...)"

¢ "(...) mamde ficou muita nervosa com eles.”

¢ "Depois eles foram embora muitos felizes.”

Emsintese, no plano formal, a caracteristica mais significativa observada
fol a presenga constante, nos textos dos alunos, de estruturas mal evoluidas da
linguagem oral.

A mesma observagio é vélida com relagiio ao plano ortognifico. As
criangas freqfientemente reproduzem na escrita os sons da fala, segmento por
segmento. Daf as tendéncias de:

- Grafar parcialmente as palavras, como sio articuladas:

® océ por vocé

@ tava por estava

- Ajuntar palavras num bloco dnico:

e “umavez”, "comuita fome", "ladentro”, "jatava tarde", "poriguanto”,

“derrepente”, “impas”, "voimbora”, "miachudi”, "mipaga®, "porisso”,
"indabem”, "encima”,
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- Separar indevidamente pedagos de palavras:

* "em quanto®, "com tente”, "a tequen fim", "em tdo", "na quele”, "de
pois”...

- Omitir o "d" na desinéncia do gerindio:
* "fazeno", "correno”, "comeno”, "jogano”...

- Omifir o -s final do plural de palavras.

~ Omitir o -r final, principalmente no infinitivo dos verbos: cai (por cair),
come (por comer)...

- Trocar letras, sobretudo quando os sons tém o mesmo ponto de articu-
lagdio. A troca de consoantes surdas por sonoras ocorre principalmente entre
P/B: parulho por barulho; bintinho por pintinho; posque por bosque...

T/D: dinha por tinha: tia por dia; comita por comida...

CH/J: jegar por chegar; lanje por lanche; chogou por jogou...

Por curiosidade, vale relacionar as dez palavras mais usadas, tendo em

vista o tema proposto, cuja grafia representou maior dificuldade para as crian-
gas:

ecoxinha:  conxinha, coixinha, goxinha, cochinha, colchinha, cou-
chinha, coichinha, cochilha, coxilha, gochinha, cochin.

® piquenique: pique-nique, piquinique, pig-nig, piguenigue, pic-nic, pi-
quinice, piquinique, biquinigue, pecinique, piquenik.

s frango:  flango, frago, frago, vrango.
o lanche: lache, lanxe, lanje, lache, ldche, lange, lanji.

o de repente: derepente, derrepente, dire-pente, direpenti, derepete, di-
renpente, derepete, direnpente, de rrepente, dere pente.

® cesta sexta, sesta, cesta, seta, cela.

e cachorro: cachoro, caxoro, caixoro, cahchorro, cahorro, caxorro,
calhoro, caichoro.

* pogo: Ppougo, porgo, posso, pongo, posto.
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® frouxe: trose, truce, trusse, tronce, troisse, troice, trouce, trouze.

e sanduiche: chanduicho, chanduiche, canduiche, xaduixe, chaduixi,
xandoixe, sandoixi,

Observou-se ainda, quanto & grafia das palavres, acentuada incidéncia

- Usode "n” antes de “p” e "b”
e tanben, enbora, acanparam, conprou, Senpre...
- Uso inadequado de cedilha:

* pagou, ega, urgo, Lugia, pencou, dificil, ogo, cocorro, ambulangia, so-
cegado, camgado, gorrindo.

- Ditongagdio (desenvolvimento de um ditongo a partir de uma vogal
simples):

_ * voceis, proucurar, cachourro, couxa, almougo, pessouas, lagoua, coi-
cha, veis, professoura...

~ Uso inadequado da inicial maitiscula em nomes proprios, depois de
ponto, além de seu uso aleatdrio no meio de frases, sem que haja justificativa
plausivel para seu emprego.

- Uso indevido das palavras “mas” e "mais”:

* " Suzi ndo feiz mas isso."

® "Bruno mais Ana Foram ajudar a tirar mauro do lago."

® “Lulu escurregou na lagoa mais sua sauvasdo foi o cachorro.”

- Uso das formas "ne” ou “ni” no lugar da preposigiio em:

¢ "0 menino subiu ni uma arvore.”

s "Um cachorro muito bravo avansou ne Maria."

o "Heleno tropessou ne uma pedra e caiu no riacho.”
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- Uso de I na 3* do singular do pretérito perfeito:

e parol, escuregol, corel, comel, ficol, conseguil.
- Uso de “@0” na 3% pessoa do plural do pretérito:

* "Os meninos fordo faze um piqui-niqul.”

e “(...) eles levardo uma bola e eles brincardo muinto.”
e "(...) eles ido voultar sd de noite."

- Uso de "1” na 1* pessoa do singular do pretérito perfeito:
o "Eu corrir muito."

o "Eu ndo vir o lago e cair la dentro.”

o “(...) nafloresta eu vir muito bichos."

e "Parece que ouvir a voz de Fldvio gritando socoro."

- Inadequagfio na partigéio silibica das palavras no final da linha:

e Mar-te, come-ndo, cachorrinh-o, cachorrin-ho, cacho-rrinho, ca-
chorr-inho, encont-raram, esco-ndeu, flore-sta, chegar-am, amig-ui-
nho, co-rrego...

Quanto & apresentagiio fisica dos textos, embora néio se tenha chegado
a um consenso em termos de predomindncia geral, foi possivel, no entanto,
identificar tendéncias bem especificas de cada escola dos virios municipios.
Em algumas, observou-se, no conjunto, especial cuidado dos alunos
quanto aos seguintes aspectos:
e disposigiio estética do texto na pdgina;
* paragrafagiio regular;

Em outras, pdde-se observar:

e tendéncia ao afunilamento no aproveitamento das linhas;

. na colocagfio das palavras sobre as pautas, revelando pouca
coordenagiio motora;



e tragado inadequado de algumas letras;

» auséncia de discriminagéio entre a letra maiiscula e mimiscula, espe-
cialmente C, P, G,J,M,N, O, S, V, Z;

» cspagamento irregular entre as palavras;

¢ auséncia de destaque do titulo, que se confunde com a introdugéo;

o falta de asseio na apresentagiio final do texto.

Algumas redagdes chegam a ser totalmente ilegfveis e ininteligiveis, evi-
denciando que seus autores nfio satisfizeram os requisitos minimos previstos do
Ciclo Baésico de Alfabetizagdio, em termos de expresséo escrita. Veja-se, por
exemplo, este trecho:

-
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3. CONCLUSOES

A andlise das tendéncias verificadas e o exame dos dados levantados, a
partir das redagdes dos aluncs que conclufram o CBA em dezembro de 1991,
possibilitaram concluir que:

1. Ostextos revelaram diferentes niveis de desempenho lingfiistico;

2. amaioria das criangas avaliadas foi capaz de produzirum texto relacio-
nado com a temdtica proposta; observon-se, contudo, acentuada incidéncia de
abordagens desvinculadas da relagfio de causa e conseqiiéncia que constitui a
idéia central. Foi irrelevante o mimero de textos que fugiram totalmente ao
tema;

3. os titulos atribuidos s redagbes, ainda que comuns e nem sempre ex-
pressivos, foram, na sua maioria, pertinentes;

4. a organizacio dos textos baseou-se, no geral, na cldssica estruturagéio
em principio, meio e fim; contudo, pdde-se constatar freqiiente dificuldade
quanto & delimitagio dos pardgrafos;

5. a questiio da organizaciio das idéias ao longo do texto revelou-se um
dos problemas cruciais das redagtes; a inabilidade de encadear os fatos numa
seqiiéncia coerente e natural ¢ o atropelo dos enunciados responderam, em
grande parte, por esse fato;

6. a inadequada estruturagfio das frases revelou-se outro grave proble-
ma, comprometendo seriamente a clareza e a 16gica de grande niimero de enun-
ciados;

7. os desvios relacionados com a flexiio e concordéincia dos verbos e
nomes, bem como a mistura dos tempos verbais foram registrados com ele-
vada incidéncia nos textos produzidos, como reflexos, possivelmente, de estru-
turas mal evoluidas da linguagem oral;

8. a falta de antomatismo ortogrifico aponta para a necessidade de um
treinamento sistemstico dos grupos ortogréficos de natureza visual e auditiva;

9. a apresentagdio fisica dos textos de um mimero significativo de crian-
gas deixou a desejar, sugerindo, em alguns casos, a falta de requisitos bésicos
em termos de alfabetizagéio;

10. o primarismo das idéias e a pouca variedade do vocabulério eviden-
ciaram que, provavelmente, o hébito de leitura nio esteja sendo suficiente-
mente desenvolvido.

A partir das conclustes estabelecidas pelo grupo de avaliadores consta-
tou-se a necessidade urgente de uma agfio coordenada dos virios drgios da Se-
cretaria de Educagfio, com a participagiio das Delegacias Regionais de Ensino
e das Escolas, a fim de tragar linhas de agio que possam suprir as deficiéncias
apontadas com vistas & maior eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem
do aluno em sua fase inicial de contato com a linguagem escrita. Nesse sentido,
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sio apresentadas, a seguir, recomendagdes ao nivel de Secretaria, Delegacia
Regional de Ensino e Escola.

4. RECOMENDACOES

Como ponto de partida, poder-se-ia propor:

4.1. a nivel de Secretaria da Educagiio:

4.1.1. desenvolver uma politica de capacitagéo dos recursos huma-
nos, a partir das dificuldades vivenciadas pelos alfabetizado-
res no dia-a-dia das salas de aula;’

4.1.2. rever os problemas do CBA, tendo em vista assegurar maior
tempo para as priticas que compdem o curriculo de Portu-
gués, ja que a habilidade de comunicagfio oral e escrita é pré-
requisito indispensével ao éxito do aluno nas demais dreas do
conhecimento e nas demais séries;

4.1.3. produzir e divulgar material de apoio téenico adequado 4 al-
fabetizagiio;

4.1.4. enriquecer oacervo da biblioteca escolar:
4.1.4.1. com livros de literatura e revistas, que contribuam

para o desenvolvimento da imaginagéo, do poder
eriador e de formas mais apuradas de linguagem;
4.1.4.2, com recursos audiovisuais (discos, slides, gravuras
etc), que possam ser usados pelo professor para en-
riquecimento das experiéncias do aluno e como in-
centivo para a prética de produgio de textos;

4.1.5. orientareacompanharo programa de alfabetizagiio desenvol-

vido nas escolas;
4.2. anivel de Delegacias Regionais de Ensino:

4.2.1. realizar em tempo hdbil um encontro de professores regentes
de turmas do CBA, bem como daqueles que trabalham com a
populagio objeto desta pesquisa, com a finalidade de:
4.2.1.1. examinar os dados colhidos nesta etapa de avaligio

da Escola Piblica;
4,2.1.2. sugerir estratégias que possam ser usadas para sanar
ou atenuar as tendéncias insatisfatérias.
4.3. anivel de Escola:

4.3.1. priorizaras priticas de leitura e escrita;

4.3.2. promover & evolugio da estrutura da frase e a progressiva
substitui¢ao das estruturas mal evoluidas da linguagem oral,
mediante a apresentagéio de bons modelos de comunicagéo;

4.3.3. estabelecer uma efetiva relagio do Portugués com as demais
matérias do curriculo;
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4.3.4. repensar, dentro do Projeto Pedagdgico da Escola, o préprio
trabalho de alfabetizagiio, com vistas a tragar linhas de agio
compativeis com as especificidades dos seus alunos.

ANEXOI

A titulo de orientagiio de aprendizagem, poder-se-ia apontar, como
exemplo de uma produgéo de texto bastante satisfatéria para o nivel de escola-

ridade avaliado, a redag#io abaixo produzida.

Em termos de apresentagio fisica, pode-se obsetvar que o contetido estd
bem disposto na pdgina, atendendo tanto ao aspecto de limpeza quantoao de es-
tética. O aluno respeitou as margens laterais, centralizou o titulo e alinhou si-
metricamente os pardgrafos; revelou excelente coordenagiio motora, adequa-
¢éo e uniformidade no tragado das letras e no espagamento entre as palavras.

126



Também com relagiio ao contexido, essa redagfio satisfez as expectativas.
O aluno manteve-se dentro da proposta, identificou a idéia central das cenas e
apresentou os fatos de maneira clara e objetiva.

A organizagiio geral do texto é adequada. As idéias, dispostas numa or-
dem progressiva e natural, foram distribuidas em seis pardgrafos curtos, deli-
mitados na seguinte forma:

Introdugiio: 1# pardgrafo: situou a agio no tempo (domingo), no
espago geogrifico (bosque) e integrou os persona-
gens (Paulinho e Rosana) no cendrio.

Desenvolvimento: 22 pardgrafo: enurnerou o que foi levado pelos per-
sonagens, em termos de alimentagéio e lazer;
3® pardgmafo: focalizou a agfo inicial dos persona-
gens no local do passeio;
4? pardgrafo: narrou a agio principal: o roubo da
carne pelo ciio, desencadeandoa reagéio do persona-
gem;
5 pardgrafo: enfocou n queda do patsmugmn no

Conclusio: 6? pardgrafo: mostrou o sentimento do personagem
em relagéo ao fato ocorrido.

. O titulo atribuido ao texto foi adequado em relagéio és idéias desenvolvi-

Quanto ao vocabuldrio, pode-se observar que houve propriedade . Bas-
tante objetivo, o aluno néio se perdeu em divagagdes. Limiton-se a narrar os fa-
tos, usando as palavras imprescindiveis para expressar as experiéncias vividas
no bosque, mostrando-se pouco sensivel acs detalhes que caracterizam os com-
ponentes das ilustragtes. A expressividade dos adjetivos e de outros recursos
estilisticos niio foi explorada, excetuando-se o adjetivo predicativo (bravo)
usado na conclusiio e & repetigiio da palavra "tanto”, para dar mais énfase 4 in-
tensidade da corrida.

Quanto ao aspecto instrumental, a redagfio revelou-se também satisfato-

Os poucos desvios observados em ortografia sfio irrelevantes. O nivel de
automatismo ortogréifico do aluno é bam.

Em sintese, pode-se dizer que, embora o texto néio seja petfeito, seu autor
atingiu plenamente os objetivos prapostos para o Ciclo Bdsico de Alfabetiza-
¢dio, quanto ao dominio da expresséo escrita.



ANEXOII

Um volume significativo de textas produzidos pelos alunos concluintes
do CBA enquadra-se nos moldes destas trés amostras que exemplificam algu-
mas nuancas do desempenho lingiifstico de nivel médio.
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A narrativa mesclada de didlogo foi uma das modalidades de texto prefe-
ridas pelos alunos. A regra geral nesses casos é o elementarismo, tanto das
idéias quanto da estrutura das frases,que normalmente niio revelam qualquer
trabalho de elaboragdo por parte do autor .

Outra caracteristica deste texto, também comum a grande mimero de re-
dagdes desse nivel, é a desproporcionalidade entre as partes da narrativa relati-
vas a cada ilustragiio, Observe-se, neste exemplo, que dois tergos da pagina di-
zem respeito & primeira cena da seqiiéncia. As trés cenas seguintes, que, alids,
contém a esséncia da narrativa, ndo mereceram o mesmo destaque, sendo rapi-
damente abordadas em apenas um ter¢o do espago ocupado pela redagio. A ex-
posigiio se encerra friamente, de maneira brusca.

Podem-se identificar no texto algumas imperfeigGes estruturais que difi-
cultam a apreensfio da idéia. Veja-se, por exemplo, esta frase:

"E seu cachorro observando ela a menina.”

Além de incorrer em problema de paragrafagfio, jé que essa frase vincu-
la-se, pela 16gica, ao enunciado anterior, o aluno omitiu o verbo auxiliar que de-
veria estar explicito, formando uma locugéo com a forma verbal no genindio:
estava observando. Ainda na mesma frase, note-se a redundéincia do comple-
mento verbal duplo: “ela a menina”.

As impetfeigtes mais sérias do texto concentram-se no final, na parte ndo
dialogada, em que o alunotentou usar, sem sucesso, estruturas mais complexas,
subordinadas. Nas seis 1iltimas linhas, além de tropegar nas palavras relacio-
nais, o autor pecou pela inadequacda delimitagéio dos pardgrafos, pelo emprego
de palavras supérfluas e pelo mau uso da pontuagéo.

Quanto ao vocabulario, percebe-se que é bastante limitado. Algumas pa-
lavras, sobretudo os substantivos e o conetivo “e”, sfio repetidas com insistén-
cia. Hd casos de impropriedade, como, por exemplo, otrecho "(...), saiu corren-
do com o peixe nas garras de seus dentes” e a palavra "piguinique”, que assu-
me, no final do texto, a conotagéo de lanche.

Por outro lado, hd aspectos que merecem aprovagio. A introdug@o, por
exemplo, foge ao chavio habitual. E agradével a maneira como o aluno apre-
senta as condigdes do tempo e o velho amigo.

A apresentacéo fisica satisfaz sob todos os aspectos: a centragem dotitu-
lo; os pardgrafos regularmente recuados; a simetria notragado das letras, discri-
minando bem as maiisculas e minisculas; o capricho geral.

Vale ainda ressaltar, como pontos positivos, o dominio dos conhecimen-
tos lingfifsticos bésicos: ortografia satisfatdria, adequada concordéncia verbal
e nominal, uniformidade no emprego dos tempos e modos, bem como a correta
utilizagfio, nas passagens dialogadas, das caracteristicas fisicas do discurso di-
reto: dois pontos, pardgrafo e travessdo,
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Um outro tipo muito freqiiente de abordagem regular do tema estd carac-
terizado neste texto:
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Trata-se de uma exposigao bem sucinta, mas que reprocuz integralmente
a esséncia das quatro ilustragoes.

Seu autor, embora tenha um estilo mais resumido, faz uma breve apresen-
tagéio dos componentes basicos das cenas, dando ao leitor uma visfio mais am-
pla do cendrio. O vocabuldrio € pouco variado, mas niio hd impropriedade.

As idéias, organizadas de maneira l6gica e natural, sdo distribuidas em
trés partes bem distintas: introdugéo, desenvolvimento e conclusgo.

O aluno tem uma estruturagéo frasal elementar. Contudo, com relagiio ao
aspecto instrumental, ndo incorre praticamente em distorgGes, a nao ser quanto
a mistura dos tempos verbais.

A aparéncia geral da escrita deixa a desejar. Algumas letras, sobretudo o
L e o Hmaitsculos, sio mal formadas; néio hd uniformidade quanto ao tamanho
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e espagamento; amargem ¢ freqiientemente desrespeitada; o titulo confunde-se
com a introdugéo, por falta de espago. Enfim, nota-se falta de cuidado com a
apresentagdo final do texto.

Eis mais um exemplo de texto de nivel médio, desta vez tendendo para
fraco:

RS |

R imine 20 catbery

A primeira vista, a impressiio geral que se tem dessa redagiio é boa, con-
siderando-se o aspecto estético, a firmeza e regularidade da escrita.

Todavia, percebe-se, no plano do contetido, que seu autor, apesar de ter
fixado a atengiio nas quatro cenas, néo percebeu a implicag@o de causa e conse-
qiiéncia existente entre a 2* e a 3* ilustragdes. Observa-se também que o titulo é
totalmente impertinente. E inadequado tanto em relagéo &s cenas propostas,
quanto em relagio ao texto produzido. O aluno peca também quanto & clareza.
Note-se, por exemplo, a ambigiiidade do trecho” (...) Totd estava latindo au,
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au, au...! E ele tropegou numa pedra e caiu dentro de uma lagoa e ndo sabia
nadar(...)".

Vale ainda ressaltar a pouca visfio dos detalhes por parte doaluno. Relata
simplesmente as cenas, sem se utilizar de um tnico recurso expressional para
traduzir as impressdes propiciadas pelo passeio.

No plano instrumental, o texto produzido deixa a desejar, sobretudo:

® quanto ao relacionamento das idéias. O aluno repete a conjungéo "e”

durante todo o texto;

* gquanto ao uso do gerindio: "(...) a menina tratando da galinha e o ca-

chorro olhando (...)";

e quanto & concordéncia verbal: "Depois eles (... ) ficou com fome e foi be-

ber (...)"

® guanto & pontuagéo.

Por essas e outras razoes, o texto correspondeu apenas parcialmente as
expectativas.

ANEXOIII

O texto abaixo reproduzido deixou bastante a desejar quanto a ambos os
aspectos analisados: conteiido e expressdo,
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Observe-se, com relagéo ao contetido, a abordagem parcial da seqiiéncia
de cenas propostas como tema: o foco de atengéio do aluno concentrou-se ape-
nas na primeira ilustrag@o. Essa visdo unilateral impediu-o de perceber a rela-
¢io de causa e conseqiiéncia que constitui a idéia central da historia. Note-se
que nem mesmo o tftulo expressou a esséncia do texto produzido.

No plano das idéias, a inexpressividade dos clichés introdutdrio e conclu-
sivo soma-se 4 ilogicidade do desenvolvimento. Observe-se a inabilidade do
aluno ao tentar estabelecer um relacionamento consecutivo entre os fatos: “(...)
uma galinha tdo mancinha que todo o seu pitinho era amarelinho (...)".

O texto é constituido de um Unico periodo de estruturagdo tipo “ladai-
nha”, em que os fatos sfo enfileirados e ligados pela insisténcia do conectivo
(e... e... e...), sem qualquer sinal de pontuagéo, nem mesmo o ponto final. Daf
decorre a falta de clareza generalizada, que compromete substancialmente a co-
municagdo.

Do ponto de vista formal, o texto revela-se insatisfatdrio sob todos os as-

A concordiincia, tanto do sujeito com o verbo, quanto do nome com seus
determinantes é muito defeituosa.

o "(...) eu e meus amigos fomo (...)"

e “(...) todo o seu pitinho era amarelinho."”

O aluno néo revela automatismo dos grapos ortogréficos de natureza vi-
sual e auditiva, nem mesmo em se tratando de palavras bem usuais em seu vo-
cabuldrio, como cachorro e pintinho.

Observem-se no texto produzido:

® uso impréprio de letras:

§/z: ves, felis, chfj: jutou g/q: pig nig
® omisséo do r no infinitivo:

faze (fazer) cuida (cuidar) pracudi (para acudir)
e omisséio de r e n intermedidrios:

aseto (acertou) ima (irmd) pitinho (pintinho)
* omissdo doftil:

ima (irmd) tao (tdo)

 impropriedade no uso de ¢: mancinho

® ligagio de palavras em bloco: pracudi (para acudir)

o grafia inadequada da 3* pessoa dosingular do pretérito perfeito: morrel

(morreu), correl (correu)

e divisiio sildbica inadequada: mangin-ho, galin-ha

Quanto 2o vocabuldrio, além da tendéncia & repetigiio das mesmas pala-
vras, podem-se também observar:

® o uso do verbo ter em lugar de haver:

"(...) e la tinha uma galinha (...)"
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...) e tinha la um cachorro”.
e o uso da palavra mais em lugar de mas:
*(...) mais ele ndo morrel".

Note-se ainda no texto a impropriedade do uso redundante do sujeito na
frase *(...) minha irma maria ela foi cuida do pitinho".

A apresentagdio fisica da redagiio também nfo satisfaz plenamente. Em-
bora tenha havido relativa limpeza e respeito s margens, o aluno misturou num
bloco inico a introdugéio, o desenvolvimento e a conclusio, sem a minima no-
¢@o de uso de pardgrafo.

Apesar de a letra ser legivel e seu tragado adequado, note-se que néio hd
regularidade em seu tamanho, nem em sua inclinagio, nem mesmo no espago
deixado entre as palavras, Nas duas 1iltimas linhas o aluno demonstrou ainda
pouca habilidade em equilibrar as letras sobre as pautas.

Tendo em vista as dificuldades reveladas por essa crianga, pode-se con-
cluir que sua passagem pelo CBA ndo surtiu os efeitos desejados quanto & co-
municagdo escrita.
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ANEXOIV

Observagdio - Veja comentdrios na pdgina 104
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