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A discussio das relagGes entre o Vestibular ¢ o sistema de ensino nos seus diversos graus
tem vindo 2 tona, com maior vigor, quando se procura diagnosticar as fragilidades dessa forma de
exame adotando-se, quase sempre, um principio de transferéncia de culpa para as deficiéncias que,
nos caso, se localizatiam no ensino de 22 ¢ de 12 graus; discute-se “sua efic4cia ou nfo na selegio
dos mais capazes”(NUNES, 1985, p. 74). No entanto, o aparecimento, cada vez mais freqiiente,
de andlises a partir de uma perspectiva da estrutura macro-econdmico-social certamente tem
contribufdo para desvendar a realidade e situar, de forma mais crftica, as relagdes entre o Vesti-
bular, a educagio escolar ¢ a propria sociedade.

Nossas reflexdes tentam dar continuidade a esse caminho compreendendo que essas rela-
¢Oes subsistem numa realidade social onde um fato nfo se d4 isoladamente, mas de forma articula-
da e sob determinados condicionantes histérico-sociais. Sendo assim, estamos dizendo que a
questdo que se coloca quanto 3s relagdes entre o vestibular e o ensino de 12 grau traz em seu bojo
uma concepgio de saber que tem penetrado e orientado a selegfio dos “mais capazes™, de acordo
com 0s interesses de uma classe dominante. A crise que entdo se manifesta € expressa tanto em
termos quantitativos (de acesso), quanto em termos qualitativos (de competéncia ¢ domfinio do sa~
ber). O gue essa crise representa, no seu sentido mais amplo, € uma redefinigio do papel reservado
4 escolarizagfio numa sociedade democritica,

Sendo “parte insepardvel da totalidade social, a democratizacfo da educagio acompanhar4 a
da sociedade, nela se sustentard e a ela poder4 dar sustentagio™ (MELLO, 1985, p, 32). Através
da escola, pela socializagio do saber sistematizado, a populagio, em suas diversas camadas, pro-
cura instrumentos para melhor se compreender como sujeito de direitos e possuir os meios para
defendé-los coletivamente (ARROYO, 1985). Alids, foi esta a fungfo social da escola em todas as
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sociedades — ser um instrumento de cidadania, através da garantia de uma base comum de conhe-
cimentos ¢ habilidades. Esta concepgiio do papel da escola elementar ficou prejudicada quando so-
bre ela se impds uma visdo utilitdria, transformada a escola numa agéncia de socializagio para o
trabalho e para a produgio eficiente. Passou, entdo, a escola a servir ao capital e ndo ao trabalha-
dor (ARROYO, 1985).

No desenvolvimento da sociedade a que assistimos, uma parcela cada vez maior da socieda-
de busca o domfnio de certas habilidades e comportamentos que 36 poderdo ser obtidos através do
sistema de ensino formal bésico. Interessa, pois, & imensa maioria da populagio uma escola de 1°
grau que lhe seja fitil 3 participagio cultural e politica.

A esse nivel, entre a procura ¢ a oferta das oportunidades educacionais, se situa uma pri-
meira ruptura no processo de democratizagio do saber, caracterizada pela exclusfo do sistema de
grande contingente de criangas pertencentes s classes trabalhadoras, Essa exclusdo se d4 ou por
falta de acesso por inexisténcia de vaga ou em razdo da evasfo, freqiientemente apds algumas re-
peticdes nas séries iniciais. Com a mesma sensagfio com que tocamos um membro dolorido, conti-
nuamos a repetir os altos indices de evasfio e repeténcia que ocorrem nas escolas plblicas. Reco-
nhecemos, assim, que as aspiragdes educacionais das grandes massas populares sdo barradas logo
nos primeiros anos de escolaridade, Esse fato leva 3 afirmagciio de que a reprodugao das classes so-
ciais se d4 através do mecanismo da escolarizagio (acesso e ndo acesso A escola, evasdo) — “ague-
les que nela ingressam e nela permanecem assumem os cargos dirigentes e aqueles que permane-
cem fora dela ou sdo expulsos, reforcario os quadros das classes subalternas” (FREITAG,
1984,p. 219). Como reforco disso, foi constatado que hd um abismo profundo entre criangas ¢s-
colarizadas ou ndo quanto ao seu avango ou atraso no desenvolvimento cognitivo, O estudo a que
nos referimos, desenvolvido entre criangas de diferentes niveis sécio-econdmicos, revelou tam-
bém que diferengas iniciais de desempenho entre alunos , atribufdas a origens s6cio-econdmicas
diferentes, nivelaram-se apés oito anos de escolaridade regular. Resultados como esse fortalecem
a reivindicacdo da escolarizago incondicional para todas as criangas.

A guestio da democratizagio do ensino, entretanto, nao se esgota nos mecanismos de ex-
clusdo do sistema escolar. A extensdo de um maior ndmero de anos de escolaridade ao maior nii-
mere de cidadios, inegavelmente produziu uma situagio escolar que pode ser caracterizada, de
modo geral, como uma situagfo de crise (BIESIEGEL, 1981). Na verdade, o crescimento da rede
de escolas, em todos os niveis e a complexidade resultante desse crescimento gerou um segundo
ponto de ruptura no processo de democratizago do saber, o qual tem se definido como uma queda
da qualidade.

Os que adotam essa visdo exprimem um quase “lamento™ pelo crescimento da escola e por
haver ela incorporado segmentos da populagio que antes se achavam dela cxcluidos; uma popula-
¢cio gue tem sido caracterizada de “culturalmente carente”, isto €, semn as mesmas possibilidades
de acompanhamento daqueles conteidos culturais transmitidos pela escola, tanto a de 12 como a
de 22 graus. O debate que tem sido levantado a partir do confronto entre guantidade X qualidade
tem sido conduzido a partir do pressuposto de que a faléncia da escola decorre da entrada em
massa da populagio no sistema escolar,

Tentando fugir a esse raciocfnio simplista, diversos autores tém contribufdo com uma an4-
lise da situagdo que se manifesta pelo baixo nfvel de qualidade da educagio oferecida is camadas
populares através da rede piblica de ensino. Guiomar N. de Mello, por exemplo, ressaita que *o
crescimento quantitativo se deu ndo apenas de modo cadtico e barateado, mas, sobretudo, sem que
se cuidasse ao mesmo tempo de dotar a escola de recursos materiais, humanos e técnicos que per-
mitissem fazer face ao desafio e escolarizar grandes contingentes de alunos oriundos de grupos
sociais tradicionalmente exclufdos de qualquer beneficio educacional”. “O que se expandiu”, con-
tinua essa autora, “foi um modelo empobrectdo de escola de elite, esvaziado de seu contefido,
aviltado nas suas condigdes de funcionamento, entre as quais a dura¢do da jornada escolar e o nié-
mero de alunos por sala de aula sfo das mais criticas” (MELLO, 1983). A precariedade das condi-
¢Bes em que se instalou o projeto de expansdo do ensino bdsico demonstra que ele veio respender
mais a um feitio “populista™ de Governo, ligado ao seu desejo de manipulagio e arregimentagio
popular, Sendo assim, “a expansio da rede de escolas ocorreu numa situagio em que as possibili-
dades de investimentos financeiros no ensino eram pequenas. Por isso mesmo, o ensino cresceu
em grande parte mediante a improvisagio de prédios, de salas de aulas; multiplica-
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ram-se os perfodos de funcionamento dos prédios existentes, improvisaram-s¢ professores”
(BEISIEGEL, 1981, p. 50).

Compreende-se, entdo, que sob essas aparéncias a escola como possibilidade democrética
ndo se concretizou, Na verdade, a melhoria da qualidade da educagfio passa pela decisdo politica
dos que a planejam no sentido de promover, paralelamente, a expansao da quantidade, a garantia
sobretudo do custeio e manutengdo dos servigos educacionais.

Ao Jado dessa andlise que considera as condigbes prec4rias em que se deu a expansio da re-
de de escolas, ¢ importante incluir as transformagdcs que se impuseram no préprio contetido do
ensino por forga da nova clientela que passou a freqiicntar a escola, Essas transformagdes tém si-
do analisadas por especialistas, a partir de um conceito de inadequagio entre os contefidos tradi-
cionalmente incorporados ao curriculo escolar e s necessidades ou caracterfsticas da clientela.
Nessa visao, ¢ aluno € visto sempre naquilo que lhe falta, e nfo a partir do que j4 tem desenvolvi~
do. Ele apresenta caréncias afetivas, “porque as familias sdo desintegradas”™; caréncias nutricio-
nais, “porque sdo pobres™; caréncias culturais, “porque a sua cultura & inferior™; caréncias sociais,
“porque sio agressivos ¢ indisciplinados”. Sob a inluéncia de experiéncias estrangeiras, notada-
mente dos Estados Unidos, muitos educadores brasileiros passaram a incorporar essa forma de
interpretar os problemas de escolarizagdo de um grande nfimero de criangas.

Para as *‘deficiéncias™ diagnosticadas se concebiam medidas educacionais de cardter “com-
pensatério” cujo equfvoco malor consistia em ignorar o contexto social ¢ econdmico em que se
situa a questfo.

As crfticas veementes que se formaram contra essa interpretagiio ideol6gica e o fracasso das
préprias medidas adotadas contribufram para o fracasso do modelo que culpabilizava o aluno pelo
insucesso na escola, Assim, em diversos estudos sobre o fracasso escolar, chegou-se a reconhecer
que por trds desse quadro havia uma espécic de determinismo estrutural que merecia ser avaliado
criticamente. Os contetidos dos programas, os métodos pedag6gicos e os padrdes de desempenho
exigidos da maioria da clientela das escolas piiblicas baseiam-se em modelos psicopedagbgicos
destinados a criancas oriundas da classe média. Isto significa que “a escola, ndo sabendo como li-
dar com estes alunos diferentes, projetou neles a sua incompeténcia e passou a chaméd-los de in~
competentes” (GARCIA, 1982, p. 52).

Vé-se, pois, que a critica da qualidade tem que ser situada — a qualidade de hoje nfo pode
ser exatamente a qualidade de ontem. Muitas vezes, o que se ouve € uma defesa da qualidade num
sentido abstrato, atemporal, como se a escola existisse isoladamente. Na verdade, “cada grupo sé-
cio-econdmico-cultural estabelece critérios especificos de qualidade, que possam atender a seus
interesses especfficos e, a cada mudanca social, o critério de qualidade se modifica.” (GARCIA,
1982, p. 54).

Busca-se, assim, uma qualidade nova para uma escola que mudou. Diante desta realidade,
como se concretizariam medidas visando 4 melhoria da qualidade do ensino de 12 grau?

Ao longo dessas reflexdes, assumindo, algumas vezes, o pensamento de outros educadores,
imbuju-nos a crenga de que a escolarizagio bésica constitui instrumento indispensédvel 3 constru-
¢ao da sociedade democritica, “porque tem como fungdo a socializacio daquela parcela do saber
sistematizado que constitui o indispensdvel 4 formacio e ao exercicio da cidadania” (MELLO,
1985, p. 22). A concretizagdo dessa proposta passa por diversas medidas das quais algumas se
destacam

— O resgate da fungiio especifica da escola, ou seja, a de ensinar a ler ¢ escrever, a pensar
e lidar com néimeros; a dominar a légica da vida, da Natureza pelo estudo sistematizado das Cién-
cias; enfim, desenvolver habilidades de discussio, de critica, de compreensdo dos dados existentes
¢ a capacidade de criar alternativas,

— O cumprimento de uma carga hordria mfnima que assegure, além do cumprimento do pro-
grama de atividades formais, momentos de vivéncia informal da crianca na escola, dando oportu-
nidade ao didlogo, ao confronto, equipando-a melhor para viver em sociedade.

— A melhoria dos curriculos e préiticas pedagdgicas visando nio apenas ao aperfeicoamento
na transmissdo de contedidos mas ao desenvolvimento mais adequado das competéncias cognitivas,

Essas medidas recaem, necessariamente, sobre as responsabilidades do professor, cuja for-
magdo deve ser suficiente para ¢ desempenho técnico ¢ para 2 compreensdo politica de suas fun-
coes.
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