O VESTIBULAR NA UnB:
contraproposta @ COPEVE

A  ylson Pinto*

“A saida é pela porta.
Por que ninguém quer usar este método? i
{Confiicio)

““Hd coisas gue a genfe ndo nota porgue 580 muito
pequenas para serem vistas. Mas hd outras que a
genle ndo vé porgue sdo imensas’

{Pirsig)

“Ndo adianta os ratos democratizarem o queijo se
0 gaio estd contra’’G)
(Millor Fernandes)

Antes de qualquer comentario ao “‘Novo Sistema de Acesso a Uni-
versidade de Brasilia®, divuigado pela COPEVE, & preciso delimitar a
posicdo que funda nossa perspectiva de analise.

1. O ensino de 2° grau prepara a continuidade dos estudos em nivel
universitario porgue antecede este nivel, ndo sendo sua funcéo, nem ob-
jetivo precipuos fazé-lo. A referida preparagdo & uma consegiiéncia da
condicdo de anterioridade do 2° Grau na escala de escolarizagdo, nio im-

*Professor da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia
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plicando redugdo, acréscimo ou modificagdo de qualquer natureza no
planejamento, realizagdo ou avaliagdio do mesmo, em fung¢do do 3?
Grau. Isto nfo significa que o0 2° Grau deva desconhecer o 37 Grau ou
que ambos estes graus de ensino possam descuidar-se da reciproca articu-
lagdo. Apenas postula-se que cada grau vale por si e nao pelo que lhe vem
depois.

A graduac¢ido da escolaridade pressupde o desenvolvimento evoluti-
vo dos individuos, com alguma homogeneidade por agrupamentos eta-
rios, mediante ¢ ajustamento intencional de maturacdo e experiéncia,
num crescendo. Por isto que o grau anterior é condi¢cdo do seguinte, ser-
vindo a este se, € somente se, cumprir-se enquanto momento especifico,
com caracteristicas, possibilidades e limita¢des proprias.

Numa concepg¢do evolutiva nido se pode desconhecer os anteceden-
tes, nem antecipar os conseqiientes — sem alienar o segmento considera-
do, que vale por si e ndo por uma suposta ‘‘funcio preparatoria’ sem
base logica.

A orientacdo propedéutica do 2° Grau é uma alienagéo que se expli-
ca por condicionamentos historicos-culturais, sem contudo justificar-se
tecnicamente. Por ser habitual ndo significa que deva ser mantida. Uma
consulta a histéria da educagdo no Brasil evidencia sobejamente que to-
das as reformas educacionais tentaram, de algum modo, reduzir ou eli-
minar aquela alienagio, sem sucesso. Os exames vestibulares tem sido a
chave do insucesso.

Isso precisa ser mudado!

2. A selecdo para ingresso persistira enquanto a oferta de vagas na
Universidade for menor que a procura. Entretanto & possivel obter, dos
exames vestibulares, melhor sele¢do dos mais aptos para estudos acadé-
micos, minimizar os efeitos deletérios destes exames sobre o 2? Grau de
ensino e reduzir a seletividade econdmico-social que usualmente impli-
cam.

Qualquer proposta de modificagdo dos exames vestibulares se justi-
ficara pelos ganhos que apresente em relagdo aos critérios mencionados.

A COPEVE nio definiu ainda uma proposta acabada, optando por
provocar a discussdo do tema, a partir de um esbogo preliminar de alte-
ragao no método de execugdo dos exames, Assim, as proposicdes deste
documento, s6 podem ser entendidas como contribui¢des aquela almeja-
da discussdo e dizem respeito 4 forma atual da proposta da COPEVE
que, de antemao sabemos, podera modificar-se através das interlocucdes
€m processo.

Entrando no mérito da proposta, a modificagdo na freqiiéncia dos
exames, com sua antecipacdo ao curso do 2° grau, se nio se acompanha
de mudancas no conteiido dos mesmos e na qualidade das provas — pa-
rece incapaz de produzir os efeitos desejados. Estimamos até que agrava-.
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ria os problemas que tais exames conduzem.

Vejamos porque:

a) “Episodismo” — Nio é pelo aumento da freqiiéncia (de 1 para 3
ou 4) dos exames vestibulares que se reduz o episodismo. Pelo contrario,
a nova freqiiéncia agrava-o, pois aumenta o nimero de eventos episodi-
cos e a probabilidade de “‘incidentes’” durante estes eventos. Comao o0s re-
sultados das ‘‘etapas multiplas' provavelmente serdo cumulativos, um
unico ‘“‘incidente’” com o candidato prejudicaria indelevelmente o resul-
tado final, tanto, ou quase tanto, como se o vestibular fora Unico, consi-
derada a competigdo classificatoéria.

A natureza episddica do vestibular desapareceria se, € somente se, a
selecio se fizera sobre os resultados registrados ao longo do processo de
escolarizagdo anterior que, entdo, deveria ser considerado integralmente
(1? e 2? Graus). Isto implicaria transferir a selecdo para os graus prece-
dentes, o gue &, obviamente, impralicavel, ac0 menos a curto prazo, e dis-
cutivel como desiderato;

b) O desdobramento dos exames, antecipando seu inicio para o final
da 2? série do 2° grau precipitara a consciéncia destes exames e, com ela,
0 motivo de aprovagdo nos mesmos. Sob esta pressdo, que ainda externa
e distante ja era irresistivel, e agora seria tornada interna e imediata, os
objetivos intrinsecos ao 2V grau dificilmente subsistirdo;

¢) O problema transborda dos objetivos do ensino e dos motivos dos
estudantes e vai a padronizag¢do dos contetdos da educagdo. Contrarian-
do o espirito e a forma da legislagio vigente, os programas estabelecidos
pela COPEVE continuardo “‘uniformizando’’ o curriculo pleno das es-
colas de 2° grau nio profissionalizantes, pois nestas nio se estuda sendo
o que pode ‘‘cair no vestibular”’.

A liberdade das comunidades escolares para construir os proprios
curriculos em fungdo de necessidades e interesses psicolégicos e s6-
cio-culturais continuara cerceada, pelos programas da COPEVE, empo-
brecendo o ensino de 2° Grau.

Consultar escolas e professores do 22 Grau seria indcuo pois mesmo
a diversidade irrisoria do sistema escolar corrente e a diferenciacdo de
clientelas ja fazem impraticavel a obten¢do de um padrio equitativo de
conhecimentos comuns a cobrar. A diversificagdo dos curriculos de 2°
Grau deve ser estimulada e nao obstaculizada pela pressdo homogeneiza-
dora de um programa unico e extenso,

Este programa sempre foi construido sobre os conhecimentos gerais
que caracterizam exclusivamente o ramo do 2° Grau chamado secunda-
rio, cujos estudos preparam, exclusivamente, para © ingresso nos cursos
superiores. Os interesses de classe na manuten¢do desta modalidade de
escolarizacdo sdo tdo poderosos que baldaram a disposi¢do da Lei
5.692/71 generalizando a preparagdo obrigatoria para o trabalho no cur-
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so médio, primeiro pela falsificagdo dos curriculos e, depois, pela exclu-
sd0 daguela obrigatoriedade, que reinstalou o ensino secundario.

Esses interesses se alimentam também da identificacdo de um ensino
que serve exclusivamente ao propdsito de dar acesso ao 3 Grau, em de-
trimento dos cursos profissionalizantes, que divide este intento com a
formagéo técnica. Evidentemente, os egressos destes cursos tém menos
chance na competi¢do: porque estudam menos conteiidos gerais ¢ ainda
tém que estudar contendos estranhos ao vestibular. Em acréscimo, o ni-
vel de complexidade estipulado para as provas nao pode ser sendo um e,
estabelecido em func¢do de exames classificatorios, o mais exigente —
correspondendo aos cursos que ensinam exclusivamente o ‘‘nicleo co-
mum”’

A tais desigualdades, obviamente discriminatoérias, agrega-se o ser-
vigo dos cursinhos, paralelos ou complementares a escolaridade usual,
destinado a melhorar as chances dos candidatos, fazendo-o de acordo
com o poder aquisitivo da clientela pagante, e tantas vezes quantas hou-
ver exames. Quanto mais vezes, melhor para os cursinhos!

Enquanto os exames vestibulares solicitarem um espectro amplo de
conhecimentos, referido aos contetidos de ‘‘educac¢do geral’’ — necessa-
riamente pertinentes ao modelo curricular da ‘‘escola secundaria” — o
ensino de 2° Grau persistira artificialmente padronizado, continuaré de-
gredado 4 atividade preparatéria ao 3° Grau e permanecera dividido, de
fato, em ramos, um com prestigio social e os demais desprestigiados.

Por outro lado, seria impossivel agregar aos exames de ingresso a4
universidade toda a variedade, ja existente e potencial, de componentes
curriculares do grau anterior. Esta a desculpa a utilizagdo do ‘‘nucleo co-
mum”’ como referéncia excludente dos demais conhecimentos, para
aqueles exames. Sem duvida porém, estdo envolvidos nessa exclusido os
interesses das classes privilegiadas pela fisionomia atual da estratificacéio
social brasileira.

d) Mantidos os contefidos usuais nos exames vestibulares, estabele-
ce-se uma relagdo perversa entre as atividades preparatorias do 2? Grau ¢
a natureza das provas utilizadas.

De inicio, os conteudos (fixados pela COPEVE) de meios que se-
riam para educar, passam a ser apropriados como fins, no 2¢ Grau.

Ha que ‘‘da-los™ todos, inclusive para evitar a responsabilidade de
ndo havé-los dado. Nio importa se ndo ha tempo suficiente ou circuns-
tdncias para o exercicio, individual ou socializado, das operagdes intelec-
tivas pelas quais a informagio é produzida, decodificada ou utilizada. E
imperativo “‘cumprir’® os programas no tempo disponivel,

Ha que “‘aprendé-los”’ todos. Mas o que significa aprendé-los - pa-
ra-passar-no-vestibular? Como as operacdes nio tém forma, nem con-
tém matéria, as informagdes sdo a referéncia mais segura para a necessi-
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dade de seguranca de quem se apresta para exames. A informacg#o trans-
forma-se no resultado a alcangar, em prejuizo da inteligéncia, no caso a
capacidade de processar (operar com) a informagao, para cujo desenvol-
vimento os conteiidos seriam um meio.

A perversidade do cicle completa-se na elaboragdoc das questdes das
provas. Do que dissemos infere-se (¢ a COPEVE confirma-o expressa-
mente) que as questdes ‘‘inteligentes’’ (que demandam processamento
operatorio para resclver-se) provocam insucesso estatisticamente genera-
lizado e tendem a ser evitadas. Essa esquiva também decorre da correla-
¢d0 entre estas questdes e a diversidade possivel de solugdo (respostas),
inviabilizando o processamento eletrénico ou expondo o padrdo de cor-
regao a contestagdo. Predominam entio as questdes que verificam reten-
¢do memoristica ou habilidades intelectivas mais simples, estimulando o
ensino de 22 Grau sobretudo neste sentido. O treinamento para reprodu-
¢do de respostas estereotipadas € o corolario lamentavel destas relacdes,
sobretudo nos cursinhos, que ndo tém veleidades educativas.

E verdade que a natureza encoberta dos processos intelectivos, con-
traposta 4 presenca ostensiva e a utilidade intrinseca das informacgdes,
tendem & sobrevalorizacdo da informacdo na didatica usual. Autoritaris-
mo e conservadorismo cevam-se nessa tendéncia. Os exames vestibulares
portanto ndo causam o fenémeneo, mas mantém-no, refor¢am-no e invia-
bilizam sua superagdo, pela tensdo emocional e exacerba¢do da necessi-
dade de seguranga gue introjetam no ensino de 2° Grau, junto com a
submissdo do ensino ao cumprimento rigido de contetidos, estabelecidos
independentemente das pessoas que irdo trabalha-los e das circunstdncias
em que isto se fara,

e) As varidveis determinantes no circulo vicioso descrito sdo o con-
teudo dos exames e a orientag¢do ou qualidade das questdes componentes
das provas. Se quisermos subverté-lo ha que atacar estas variaveis, com
ou sem modifica¢do no procedimento dos exames, Agora, modificar os
ultimos sem reconsiderar os primeiros consolidara os problemas, no lu-
gar de encaminha-los a solugdo. Qutrossim, ndo é a freqiiéncia dos exa-
mes que melhora a sele¢do dos candidatos. A qualidade destes exames ¢ a
variavel mais importante a tratar. A forma¢io de um ‘‘Banco de Ques-
tdes’” com o concurso dos professores do 22 Grau nio satisfaz o proble-
ma.

f} O subsistema supletivo em curso e os egressos de outras unidades
da federacdo foram excluidos das etapas multiplas e condenados a dispu-
tar, numa unica modalidade de exames, apenas 50% das vagas.

Os “‘escolhidos’ para o “‘novo sistema de acesso’’ — sdo privilegia-
dos com duas modalidades de vestibular — o de etapas multiplas e o uni-
ficado, disputando 100% das vagas, das quais 50% com exclusividade.
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E evidente que se agudiza a seletividade econdmico-social, com a
nova sistematica. A que ainda se acrescentam o maior nimero de taxas
de custeio, a disponibilidade necessaria para tantos exames e os desloca-
mentos requeridos para perfazé-los.

g) A definicdo da pré-opcdo profissional é antecipada de um ano
aproximadamente e somente em fun¢io do interesse classificatério dos
exames. Exames em fun¢do dos quais se frustra ou se prejudica a expe-
riéncia vocacional do 2° Grau, como ja vimos. '

Em timida contrapartida, sdo introduzidas ‘‘provas de aptidio’’,
absolutamente episddicas ¢ a serem realizadas no contexto adverso de
exames seletivos. Ndo poderia haver ocasido mais contra-indicada para
realizar provas deste tipo.

A proposta ndo esclarece a utilizagdo das informagdes resultantes
destas provas, nem sua relagio com a pré-op¢io anteriormente feita,
nemn porque os candidatos confinados ao vestibular unificado foram de-
las poupados.

Examinando de outro &ngulo, além do 6nus financeiro para o siste-
ma mantenedor, a proposta padece de ser dificil de aplicar mesmo na exi-
giiidade territorial do Distrito Federal, tornando-se inviavel em Estados
que demandem interiorizagdo. Seu alcance portantc é extremamente res-
trito, de generalizacdo impraticavel.

Achamos por bem nio confundir as preocupagdes da COPEVE de
cooperar com o 2° Grau e de proceder pesquisas, referentes ao vestibular
e aos seus resultados, com o mérito do “‘novo sistema de acesso”’. Mes-
mo porque esses esfor¢os, necessarios, independem de que o sistema seja
novo, velho ou diferente,

As ofertas da COPEVE a este respeito parecem conter alguma inge-
nuidade ao indicar apenas o propoésito de educadores ¢ instituigdes para
““resolver’” os problemas em questdo, mantidas as estruturas e fun¢des
viciosas que, aqui, apenas esbogamos.

Ao privilegiar a Faculdade de Educacdo como uma das interfaces
com os demais graus de ensino, a COPEVE deixa de mencionar o poten-
cial de contribui¢do de todas as instdncias da UnB vinculadas 4s chama-
das licenciaturas de contetdo.

Se a UnB quiser efetivamente ser 1util 4 reconstrugéo da escolaridade
que lhe é anterior havera que formar um “‘pool’’ de competéncias, atual-
mente dispersas por todas aquelas instdncias, entre as quais as da COPE-
VE e da Faculdade de Educagio.

Tudo considerado, contrapropomos que os exames vestibulares se
facam através de provas de dominio operativo da Lingua Portuguesa e
da Matematica, exclusivamente.

Estas duas linguagens, que se compdem de movimentos abstratos com
significagtes, contém atributos basicos da inteligéncia, a saber: associati-
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vidade, distributividade, comutatividade e fechamento. Por isto que ser-
vem a representacdo de transformagdes e prestam-se admiravelmente ao
exercicio, e conseqiiente desenvolvimento, das habilidades intelectivas.

Aprender estas linguagens redunda em aprender a pensar. Domi-
na-las habilmente significa aptiddo para atividades académicas. Quem
ndo o consegue, aprende com dificuldade ou fica impedido de aprender,
no plano abstrato. Quem fala, 1é ou escreve deficientemente, com signos
vernaculos ou matematicos, pensa deficientemente, num contexto uni-
versitario. Sem agilidade matematica, a aprendizagem na area de ciéncias
¢ severamente obstada. Sem operatividade verbal, o conhecimento da ex-
periéncia torna-se penoso ou relativamente impraticavel.

Desde que ‘‘possua’’ estas linguagens o individuo pode aprender
qualquer objeto passivel de abordagem racional. Sem elas, todos os ou-
tros recursos persistem ineficientes. _

De todas as aprendizagens precedentes as Gnicas sem as quais o estu-
dante ndo pode progredir ou progride mal na universidade, sdo as que se
referem & operagdo das linguagens Portuguesa e Matematica.

Os demais conhecimentos que hipoteticamente seriam estudados an-
tes da universidade, podem ser rapidamente assimilados — no grau de
complexidade pertinente ao 3° Grau — se os estudantes ‘‘sabem’’ Portu-
gués e Matematica. Para isso hi o 12 ciclo.

Nio se poede esquecer que o aprendizado ‘‘preparatorio’” dos con-
teidos do vestibular atual tem resultado numa “‘cretinizacdo’ relativa
dos candidatos. Sua presenca nos exames significa portanto um desservi-
¢o também a educagdo superior que ndo s6 ndo aproveita do seu estudo
precedente, como fica obrigada ao ‘‘descondicionamento’’ da experién-
cia anterior, nem sempre bem sucedido.

Tirando as linguagens mencionadas, a crenca de que os estudos an-
teriores liberam a universidade de determinados conteindos parece ilusé-
ria, porque os fundamentos de qualquer conhecimento seriam sempre re-
tomados em nivel de complexidade crescente e, na universidade, imbrica-
dos com a pesquisa e a extensio, adquiririam expressdo propria e diferen-
te daquela que teriam na abordagem do grau anterior,

As dificuldades de aprender, no 3? Grau, quando nio decorrem de
deficiéncia intrinseca ao ensino superior, adviriam nio de que falte infor-
magcio precedente ao estudante, mas de sua intoxicacio pelo excesso de
informacéo e informag¢do desacompanhada de exercicio operatdrio ou
processos intelectivos.

Por tudo isso o uso funcional daquelas linguagens é o indicador, por
exceléncia, para verificar aptiddo para estudos superiores. Ndo é sem ra-
zdo que Saussure disse, das linguagens que sdo ‘‘sisternas finitos de possi-
bilidades infinitas’’.
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Levando adiante a proposta, ela pode melhorar significativamente a
selecdo qualitativa dos exames vestibulares, pois as referidas linguagens:

a) sdo indicadores necessarios e satisfatorios para verifica¢do de in-
teligéncia abstrata;

b) sdo conhecimento acessivel e indispensavel a todos os cidadéos;

¢) sdo insuscetiveis de treinamento memoristico e de aquisi¢do a cur-
to prazo (se as verificacBes se orientam para captar o processamento
operativo ou capacidade de uso funcional);

d) sdo basicas para desenvolver qualquer outro conhecimento abs-
trato;

¢) permitem ao estudante autonomia de conduta intelectiva.

Sua adogdo, exclusiva, liberta o 2° Grau do atrelamento propedéuti-
co e deixa as escolas livres para a formulacgio diversificada de curriculos,
inclusive vocacionais, sem prejuizo para os exames de ingresso,

Liqiiida a razao ‘“pedagodgica’ da dualidade estrutural do ensino de
2? Grau.

Minimiza a necessidade dos cursinhos, além de fazé-los menos one-
rosos.

E revolucionaria, na radicalidade de suas conseqiiéncias, ao devol-
ver o ensino de 2° Grau a si préprio e, entre outras coisas, para o cultivo
da inteligéncia.

E barata, generalizavel e relativamente equitativa.

Pode cumprir-se em um unico momento ou admitir mais de uma
etapa, desde que estas ndo excluam qualquer segmento social, nem privi-
legiem alguns em detrimento de outros.

Nao contem efeitos traumaticos.

Reduz a discriminagfio sécio-econémica e contribui, conseqiiente-
mente, 4 democratizagdo do acesso & universidade.

Para efetivar-se, depende apenas da decisdo politica € de uma rein-
terpretacido plausivel do Art. 21 da Lei 5.540. &

Amplia os interesses de cooperagio reciproca entre a Universidade e
o sistema escolar, de pesquisa do vestibular em si e de suas relagdes, seja
com os graus precedentes, seja com 0 12 ciclo universitario.

Essas as criticas e a contraproposta que temos a oferecer, na expec-
tativa de que possam ser 1teis 4 Universidade de Brasilia. A contrapro-
posta € tdo inacabada quanto a proposta originaria da COPEVE.
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